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-PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE ESO-

A. INTRODUCCION.

La LOMLOE establece que el curriculo de Lengua Castellana y Literatura se oriente no solo a
lograr la eficacia comunicativa sino también a favorecer un uso ético del lenguaje.

En efecto, debemos conseguir en los alumnos un progresivo desarrollo de las capacidades
comunicativas orales y escritas, tanto en el contexto de la interaccién social cotidiana como en
situaciones académicas y profesionales. Es importante insistir en la importancia de expresarse
oralmente con precision y claridad, asi como de comunicar organizadamente las ideas y
avanzar en la elaboracion de los discursos, aunque teniendo siempre presente que el proceso
es gradual. En paralelo a la elaboracién de discursos, el alumno ira paulatinamente mejorando
Su recepcion y su capacidad critica.

Sin embargo, no hay que olvidar que las palabras, como estructuradoras del pensamiento,
también son un vehiculo de los valores y las ideas. Partiendo de ese supuesto, el profesor de
Lengua Castellana y Literatura debe fomentar que el lenguaje de sus alumnos esté orientado
siempre a la convivencia propia de una sociedad democratica, al reconocimiento de las
diferencias, a la resolucién dialogada y razonable de los conflictos, al intercambio respetuoso
de opiniones y a la construccion de vinculos interpersonales basados en la igualdad de
derechos. La reflexion sobre las palabras y su significado en la sociedad debe ser constante
durante las clases, sobre todo a través del analisis y correccion de las producciones orales de
los propios alumnos.

No debemos olvidar tampoco el caracter instrumental de nuestra materia. El uso correcto de las
estructuras linguisticas y del léxico castellano proporciona la base adecuada para el
aprendizaje de las demas materias. Por otra parte, la reflexiéon explicita sobre los mecanismos
linglisticos del castellano facilita el aprendizaje de segundas y terceras lenguas y, por
supuesto, fomenta la comprension y el respeto de las demas lenguas (y dialectos) habladas en
nuestro pais. La mirada a la lengua como sistema no ha de ser solo teérica, sino que se ira
construyendo a lo largo de la etapa a partir de preguntas o problemas que hacen emerger la
reflexion sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos.

Por supuesto, resulta fundamental el fomento de la lectura (de forma adecuada a la edad de los
alumnos), no solo para aproximar a los jévenes a nuestro patrimonio cultural, sino para que les
sirva de acercamiento a otros contextos histéricos. Comprender un texto implica activar una
serie de estrategias de lectura que deben practicarse en el aula y proyectarse en todas las
esferas de la vida y en todo tipo de lectura: leer para obtener informacion, leer para aprender la
propia lengua y leer por placer. La biblioteca escolar sera muy importante para este proceso.

Aunque la lectura esta vinculada tradicionalmente a la literatura, las caracteristicas de la
sociedad actual hacen necesario un acercamiento a todo tipo de textos, dando especial
importancia a los relacionados con los diferentes medios de comunicacion y, sobre todo, con
Internet. En relacién con las redes, nuestra materia ayudara a los alumnos a reflexionar sobre
la fiabilidad de la informacion y trabajara con ellos las técnicas necesarias para buscar la
informacion, seleccionarla y personalizarla, a través de la lectura critica, la reflexion sobre las
distintas fuentes y los resumenes.

Por ultimo, hay que subrayar la importancia de cuidar y mejorar gradualmente la expresion
escrita de los estudiantes. El respeto a las normas ortograficas ha de servir de base para la
elaboracion de construcciones linguisticas paulatinamente mas complejas, que expresen de
forma ajustada y clara los pensamientos, y que transmitan los valores propios de la convivencia
democratica.



A.1. Marco Normativo.

El ordenamiento juridico que resulta de aplicaciéon en nuestro ambito profesional como
docentes emana del derecho fundamental a la educacion, recogido en el articulo 27 de la
Constitucion Espafola de 1978, y que se concreta en la siguiente normativa, ordenada
jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra carta magna, a
expensas de la publicacion de las disposiciones de desarrollo de la LOMLOE:

* Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon 2/2006/2, BOE de 4 de mayo),
modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se Modifica la
Ley Organica de Educacion3 (BOE de 29 de diciembre).

» Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberes
de los alumnos y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

» Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

» Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas del Bachillerato (BOE de 6 de abril).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra Comunidad Auténoma,
fundamentalmente, en la legislacién que se enuncia a continuacion:

* Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (en adelante LECM)
(DOCM de 28 de julio).

* Decreto 3/2008, de 08-01-2008, de la convivencia escolar en Castilla- La Mancha
(DOCM de 11 de enero).

» Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del
alumnado en la comunidad autébnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de
noviembre).

» Decreto 8/2022, de 8 de febrero, por el que se regulan la evaluacién y la promocion
en la Educacién Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y la titulacion en la
Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién Profesional en la
comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de febrero) (de aplicacién
transitoria en los cursos LOELOMLOE hasta la publicacion de las nuevas érdenes de
evaluacion).

» Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizacion de la
orientaciéon académica, educativa y profesional en la comunidad auténoma de Castilla-
La Mancha (DOCM de 24 de agosto).

» Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de Educaciéon Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de Castilla-La
Mancha (DOCM de 14 de julio).

» Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
de Bachillerato en la comunidad autdbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de
julio).

* Orden 166/2022, de 2 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se regulan los programas de diversificacion curricular en la etapa
de Educacion Secundaria Obligatoria en Castilla-La Mancha (DOCM de 7 de
septiembre).

* Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes,
de regulacion de la organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que
imparten ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion
Profesional en la comunidad de Castilla-La Mancha (DOCM de 22 de junio).

* Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes, por la que se regula la elaboracién y ejecucion de los planes de lectura de
los centros docentes de Castilla-La Mancha (DOCM de 9 de septiembre).

* Orden de 15/04/2016, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la que
se regula la evaluaciéon del alumnado en la Educacion Secundaria Obligatoria en la
Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha (pendiente de derogacion por nueva
publicacion).



A.2: Contextualizacion

El PEC (Proyecto Educativo de Centro) sirve para adecuar la propuesta educativa a la realidad
de nuestro entorno. A través del analisis del contexto socio-cultural y econémico en el que se
encuentra ubicado el centro, se pretende explicar quiénes somos y como nos organizamos. En
nuestro caso, lo peculiar del entorno en el que nos encontramos, el Casco Histérico de Toledo,
determina muchos aspectos de la actividad. Ademas, la inclusién educativa (tenemos un aula
TEA) y la capacitacion linglistica en otros idiomas se pueden considerar nuestras sefias de
identidad.

Con relacion a los Objetivos Educativos generales del centro buscamos:

a) Lograr el pleno desarrollo de la personalidad y de las capacidades de nuestros alumnos.

b) Educar en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de
derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato y no
discriminacion de las personas con discapacidad.

c) Desarrollar la educacion en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de
los principios democraticos de convivencia, asi como en la prevencién de conflictos, la
resolucién pacifica de los mismos y, en general, la no violencia en todos los ambitos de
la vida personal, familiar y social.

d) Educar en la responsabilidad individual y en el mérito y el esfuerzo personal asi
como en la toma de decisiones y en la asuncion de responsabilidades como valores y
actitudes fundamentales.

e) Formar al alumnado para la paz, el respeto a los derechos humanos, la vida en
comun, la cohesion social, la cooperacion y solidaridad entre los pueblos asi como la
adquisicion de valores que propicien el respeto hacia los seres vivos, el medio ambiente
y el desarrollo sostenible.

f)  Potenciar el desarrollo de la capacidad de los alumnos para regular su propio
aprendizaje, confiar en sus aptitudes y habilidades, asi como desarrollar la creatividad, la
iniciativa personal, el rigor en el trabajo y el espiritu emprendedor.

g) Formar en el respeto y reconocimiento de la pluralidad linguistica y cultural de
nuestro pais y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la sociedad.

h) Desarrollar la adquisicion de habitos intelectuales y técnicas de trabajo, de
conocimientos  cientificos,  técnicos, humanisticos, histéricos y  artisticos, de
competencias interdisciplinares que den respuestas instrumentales y practicas, asi como en el
desarrollo de habitos saludables como el ejercicio fisico y el deporte en general.

i) Dotar a nuestros alumnos de las capacidades necesarias para su incorporacion a la vida
laboral.

j) Desarrollar la capacitacién para la comunicacion en la lengua oficial y en una o mas
lenguas extranjeras y potenciar el bilingliismo en el centro.

k) Preparar a nuestros alumnos para el ejercicio de la ciudadania y para la
participacion activa en la vida econdmica, social y cultural, con actitudes criticas y responsables
y con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad del
conocimiento apostando decididamente por las nuevas tecnologias de la informacioén y la
comunicacion.

[) Prevenir las dificultades de aprendizaje, anticipandose a ellas y evitando en lo
posible, el absentismo y el fracaso escolar, proporcionando apoyo tutorial y orientacion
al alumnado en aspectos personales, académicos y profesionales con un desarrollo
claramente integrador.

m) Garantizar el criterio de objetividad en la evaluacién sumativa del alumnado, pero
sobre todo, propiciar las medidas necesarias para que todo el proceso de evaluacién
tenga un caracter fundamentalmente procesual y formativo.

n) Ayudar al profesorado, facilitandole en la medida de lo posible, los medios y
recursos necesarios para la mejora continua de su formacion docente, tanto en aspectos
cientificos y pedagogicos como didacticos y metodoloégicos, como garantia de una
educacioén de calidad.

0) Involucrar a toda la comunidad educativa en la vida del centro, especialmente a las
familias, buscando su colaboracion en los procesos formativos de sus hijos, garantizando
una comunicacion fluida y cordial, y sobre todo, potenciando la colaboracién permanente
y el intercambio de informacion entre la familia y el centro.



B. OBJETIVOS, COMPETENCIAS CLAVES, SABERES BASICQS Y CRITERIOS DE
EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS.

Los objetivos son elementos de suma importancia en el proceso de ensefianza y aprendizaje
porque expresan el conjunto de metas que pretendemos alcanzar con nuestros alumnos; son
susceptibles de observacion y evaluacién. La LOE-LOMLOE, en su articulo 2 establece los
fines de la educacion. Entre ellos, destacamos los siguientes por estar mas relacionados con
nuestra materia:

.b) La educacion en el respeto a los derechos y libertades fundamentales, en la igualdad de
derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la igualdad de trato y no
discriminacién de las personas por razén de nacimiento, origen racial o étnico, religion,
conviccion, edad, de discapacidad, orientacion o identidad sexual, enfermedad, o cualquier otra
condicion o circunstancia.

c) La educacién en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los principios
democraticos de convivencia, asi como en la prevencion de conflictos y la resolucion pacifica
de los mismos.

g) La formacién en el respeto y reconocimiento de la pluralidad linglistica y cultural de Espafa
y de la interculturalidad como un elemento enriquecedor de la sociedad.

h) La adquisicion de hébitos intelectuales y técnicas de trabajo, de conocimientos cientificos,
técnicos, humanisticos, histéricos y artisticos, asi como el desarrollo de habitos saludables, el
ejercicio fisico y el deporte.

j) La capacitacion para la comunicacion en la lengua oficial y cooficial, si la hubiere, y en una o
mas lenguas extranjeras.

k) La preparacion para el ejercicio de la ciudadania, para la insercién en la sociedad que le
rodea y para la participacion activa en la vida econdmica, social y cultural, con actitud critica y
responsable y con capacidad de adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad del
conocimiento.

B.1. Objetivos generales de etapa de la ESO

Partiendo de los principios y fines que los articulos 1 y 2 de la LOE-LOMLOE preceptuan, los
objetivos de la ESO se concretan en el articulo 23 de este cuerpo normativo. Por otra parte, en
el articulo 2 del Real Decreto 217/2022 y del Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se
establecen la ordenacion y el curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria para la
Comunidad Autébnoma de Castilla la Mancha, se definen los objetivos de la ESO como los
logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion
esta vinculada a la adquisicién de las competencias clave. Asi, el articulo 7 determina que
dichos objetivos son:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicién necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre
ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, incluidos los derivados por razén de distintas etnias, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con
sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas
basicas y avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.



f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccién, tanto de forma oral, como
escrita, utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura.

) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada,
aproximandose a un nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafa, y
especificamente de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este
conocimiento, valoracion y respeto se extendera también al resto de comunidades auténomas,
en un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y
la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la
dimension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos
sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los
seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su
conservacion y mejora.

I) Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que
los recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando
el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo habitos de conducta y
conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones
artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion, conociendo y valorando
las propias castellanomanchegas, los hitos y sus personajes y representantes mas destacados.

B.2 Perfil de salida del alumnado. Competencias clave.

El perfil de salida, que se conecta con los objetivos de etapa, es el elemento nuclear de la
nueva estructura curricular. La programacién por competencias tiene el fin de dotar a los
alumnos de una serie de destrezas que les permitan desenvolverse en el siglo XXI. El Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y el Decreto 82/2022, de 12 de julio, adoptan la
denominacién de las competencias clave definidas por la Unién Europea, que en la
Recomendacioén del Consejo de 22 de mayo de 2018 (Diario Oficial de la Unién Europea de 4
de junio de 2018) invita a los Estados miembros a la potenciacién del aprendizaje por
competencias, entendidas como una combinacién de conocimientos, capacidades y actitudes
adecuadas al contexto. Asi, en los articulos 11 de dichas normas (Real Decreto 217/2022, de
29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio) se dispone que: “El Perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica fija las competencias clave que el alumnado debe
haber adquirido y desarrollado al finalizar la ensefianza basica. Constituye el referente ultimo
del desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas etapas y modalidades de
la formacién basica, como para la titulacion de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.
Fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones
metodologicas en la practica lectiva” y se establece que las competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion linguistica.

b) Competencia plurilingte.



c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
d) Competencia digital.

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender.

f) Competencia ciudadana.

g) Competencia emprendedora.

h) Competencia en conciencia y expresién culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se definen un conjunto de descriptores operativos,
partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores
operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada ambito o
materia.

B.3.. Competencias especificas

Las competencias especificas son los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia.

En Lengua Castellana y Literatura, las competencias especificas son las que siguen:

1. Describir y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del alumnado y la realidad plurilingiie y
pluricultural de Espaiia, analizando el origen y desarrollo sociohistérico de sus
lenguas y las caracteristicas de las principales variedades dialectales del
espanol, para favorecer la reflexion interlingiliistica, para combatir los
estereotipos y prejuicios lingiiisticos y para valorar dicha diversidad como fuente
de riqueza cultural.

La diversidad linguistica constituye una caracteristica fundamental de Espafia, donde se hablan
varias lenguas y dialectos. Ademas, en nuestras aulas conviven personas que utilizan lenguas
o variedades dialectales diferentes de la lengua o lenguas de aprendizaje, incluidas las lenguas
signadas. Las clases de lenguas han de acoger esta diversidad linguistica del alumnado en
aras no solamente de evitar los prejuicios linguisticos y abrazar los significados culturales que
conlleva tal riqueza de cédigos verbales, sino de profundizar también en el conocimiento del
funcionamiento de las lenguas y sus variedades. De lo que se trata, por tanto, es de favorecer
el conocimiento del origen y el desarrollo histérico y sociolinglistico de las lenguas de Espafia
y acercar al alumnado a algunas nociones basicas de las mismas y de otras lenguas presentes
en el entorno, asi como familiarizarlo con la existencia de las lenguas de signos.

El espanol o castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad
dialectal. Ninguna de sus variedades geograficas ha de ser considerada mas correcta que otra,
ya que cada una de ellas tiene su norma culta. Es preciso, por tanto, que el alumnado utilice
con propiedad su variedad dialectal, distinguiendo entre las caracteristicas que obedecen a la
diversidad geografica de las lenguas, de aquellas otras relacionadas con el sociolecto o con los
diversos registros con los que un hablante se adecua a distintas situaciones comunicativas.
Todo ello con la finalidad dltima de promover el ejercicio de una ciudadania sensibilizada,
informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, recogiendo el sentido
general y la informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la
intencion del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse opinion y para ensanchar Ilas
posibilidades de disfrute y ocio.



Desarrollar las estrategias de comprensién oral implica entender que la comunicacion no es
sino un constante proceso de interpretacion de intenciones en el que entran en juego el
conocimiento compartido entre emisor y receptor y todos aquellos elementos contextuales y
cotextuales que permiten ir mas alla del significado del texto e interpretar su sentido. Si hasta
hace relativamente poco la comunicacién oral era siempre de caracter sincrono, las tecnologias
de la informacién y la comunicacién han ensanchado las posibilidades de la comunicacion
asincrona y han abierto el acceso desde la escuela a entornos comunicativos de caracter
publico. La escuela puede y debe incorporar un sinfin de practicas discursivas propias de
diferentes ambitos que sean significativas para el alumnado y que aborden temas de relevancia
social.

La comprension e interpretaciéon de mensajes orales requiere destrezas especificas que han de
ser también objeto de ensefianza y aprendizaje: desde las mas basicas —anticipar el contenido,
retener informacion relevante en funcion del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones
o captar el sentido global y la relacion entre las partes del discurso— a las mas avanzadas
—identificar la intencion del emisor, analizar procedimientos retéricos, detectar falacias
argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto—. En el ambito social, el
desarrollo escolar de las habilidades de interpretacion de mensajes orales debe tener en
cuenta la profusibn de textos de caracter multimodal que reclaman una especifica
alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulacion y
desinformacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia, cohesién y
registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes
géneros discursivos, y participar en interacciones orales con actitud cooperativa
y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales
como para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos
sociales.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la
atencién a los usos orales, que deben ser tanto vehiculo de aprendizaje como objeto de
conocimiento. Las clases de lengua y literatura han de ofrecer contextos diversificados y
significativos donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar en dialogos
pedagoégicamente orientados, y estimular la construccién de conocimientos que hagan posible
la reflexion sobre los usos tanto formales como informales, tanto espontaneos como
planificados.

La interaccion oral requiere conocer las estrategias para tomar y ceder la palabra, desplegar
actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad y en el tono y registro adecuados,
asi como poner en juego las estrategias de cortesia linglistica y de cooperacion
conversacional. La produccién oral de caracter formal, monologada o dialogada, ofrece margen
para la planificacion y comparte, por tanto, estrategias con el proceso de escritura. Atendiendo
a la situacion comunicativa, con su mayor o menor grado de formalidad, la relacién entre los
interlocutores, el propdsito comunicativo y el canal, los géneros discursivos —moldes en que
han cristalizado las practicas comunicativas propias de los diferentes ambitos— ofrecen pautas
para estructurar el discurso y para adecuar el registro y el comportamiento no verbal. Las
tecnologias de la informacion y la comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicacion
oral multimodal, tanto sincrona como asincrona, y favorecen también el registro de las
aportaciones orales del alumnado para su difusidon en contextos reales y su posterior analisis,
revision y evaluacion (autoevaluacion y coevaluacion).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura, reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencion del emisor, reflexionando sobre el
contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.



Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivacion, el compromiso, las practicas
de lectura y el conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse antes, durante y
después del acto lector, a fin de que alumnos y alumnas devengan lectores competentes,
auténomos y criticos ante todo tipo de textos, sepan evaluar su calidad y fiabilidad y
encuentren en ellos la respuesta a diferentes propésitos de lectura en todos los ambitos de su
vida.

Comprender un texto implica captar su sentido global y la informacién mas relevante en funcién
del propdsito de lectura, integrar la informaciéon explicita y realizar las inferencias necesarias
que permitan reconstruir la relacion entre sus partes, formular hipétesis acerca de la intencién
comunicativa que subyace a dichos textos, y reflexionar sobre su forma y contenido. Para ello,
conviene acompanfiar los procesos lectores de los estudiantes de manera detenida en el aula,
teniendo en cuenta ademas que la alfabetizacion del siglo XXI pasa necesariamente por la
ensefianza de la lectura de los hipertextos de internet. Las clases de lenguas han de
diversificar los ambitos a los que pertenecen los textos escritos y crear contextos significativos
para el trabajo con ellos, buscando la gradaciéon y complementariedad en la complejidad de los
textos (extension, estructura, lenguaje, tema, etc.) y las tareas propuestas. Se hace aqui
imprescindible el trabajo coordinado con otras materias del curriculo, dada la especificidad de
los géneros discursivos asociados a cada area de conocimiento, asi como con las otras
lenguas curriculares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos, atendiendo a las convenciones propias del género discursivo elegido,
para construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas concretas.

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos
de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacion de los moldes
en que han cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los diferentes ambitos
de uso: los géneros discursivos. De ahi que la ensefianza-aprendizaje de la escritura reclame
una cuidadosa y sostenida intervencion en el aula. La elaboraciéon de un texto escrito es fruto,
incluso en sus formas mas espontaneas, de un proceso que tiene al menos cuatro momentos:
la planificacion —determinacion del propdsito comunicativo y el destinatario y analisis de la
situacion comunicativa, ademas de la lectura y analisis de modelos—, la textualizacion, la
revision —que puede ser autbnoma pero también compartida con otros estudiantes o guiada por
el profesorado— y la edicién del texto final.

En el ambito educativo, se pondra el énfasis en los usos de la escritura para la toma de
apuntes, esquemas, mapas conceptuales o resimenes, y en la elaboracion de textos de
caracter académico. La composicion del texto escrito ha de atender tanto a la selecciéon y
organizacion de la informacién (coherencia), a la relacién entre sus partes y sus marcas
lingUisticas (cohesion) y a la eleccion del registro (adecuacién), como a la correccién gramatical
y ortografica y la propiedad Iéxica. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del
escrito, la inscripcion de las personas (emisor y destinatarios) en el discurso y sobre el lenguaje
y el estilo, por lo que la vinculacion entre la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la
lengua y su proyeccion en los usos es inseparable.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes de manera
progresivamente auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de
los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion,
e integrarla y transformarla en conocimiento, para comunicarla desde un punto
de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

El acceso a la informacion no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido como principio
estructurador de la sociedad moderna y herramienta esencial para hacer frente a los retos del
siglo XXI. Por ello es imprescindible que el alumnado adquiera habilidades y destrezas para
transformar la informacién en conocimiento, reconociendo cuando se necesita, donde buscarla,
cémo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal, y
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evidenciando una actitud ética y responsable tanto con la propiedad intelectual como con la
identidad digital.

Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma colectiva, consulte fuentes de
informacion variadas, fiables y seguras en contextos sociales o académicos para la realizacion
de trabajos o proyectos de investigacién, ya sea sobre temas del curriculo o en torno a
aspectos importantes de la actualidad social, cientifica o cultural. Estos procesos de
investigacién deben tender al abordaje progresivamente auténomo de su planificacion y del
respeto a las convenciones establecidas en la presentacion de las producciones propias con
las que se divulga el conocimiento adquirido: organizaciéon en epigrafes; procedimientos de
cita, notas, bibliografia y webgrafia; combinacién ajustada de diferentes cédigos comunicativos
en los mensajes multimodales, etc. Es imprescindible también el desarrollo de la creatividad y
la adecuacion al contexto en la difusién del nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar, entendida
como un espacio creativo de aprendizaje y como centro neuralgico de recursos, formacion y
coordinacién, sera el entorno ideal para la adquisicién de esta competencia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

7. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras diversas como
fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario lector que evolucione
en cuanto a diversidad, complejidad y calidad de las obras, y compartir
experiencias de lectura, para construir la propia identidad lectora y para disfrutar
de la dimension social de la lectura.

Desarrollar esta competencia implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por
la dedicacién de un tiempo periddico y constante de lectura individual, acompanado de
estrategias y andamiajes adecuados para configurar la autonomia y la identidad lectora, que se
desarrollara a lo largo de toda la vida.

Es esencial la configuraciéon de un corpus de textos adecuado, formado por obras de calidad
que posibiliten tanto la lectura auténoma como el enriquecimiento de la experiencia personal de
lectura y que incluya el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales, asi como
con practicas culturales emergentes. Junto a ello, es recomendable trabajar para configurar
una comunidad de lectores con referentes compartidos; establecer estrategias que ayuden a
cada lector a seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir su
experiencia personal de lectura, y establecer contextos en los que aparezcan motivos para leer
que partan de retos de indagacién sobre las obras y que propongan maneras de vincular
afectivamente a los lectores con los textos. A medida que la competencia se vaya afianzando,
sera posible reducir progresivamente el acompafamiento docente y establecer relaciones entre
lecturas mas o menos complejas, asi como entre formas de lectura propias de la modalidad
autébnoma y de la modalidad guiada.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCECS.

8. Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional
y universal, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la experiencia
biografica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer
vinculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artisticas, para
conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la
literatura y para crear textos de intencion literaria.

Esta competencia ha de facilitar el transito desde un lectura identificativa o argumental de las
obras a otra que propicie una fruicion mas consciente y elaborada y que abra las puertas a
textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata del alumnado. Para ello es necesario
desarrollar habilidades de interpretacion que favorezcan el acceso a obras cada vez mas
complejas, la verbalizacién de juicios de valor cada vez mas argumentados y la construccién de
un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los europeos y universales y las
obras literarias con otras manifestaciones artisticas. Constatar la pervivencia de universales
tematicos y formales que atraviesan épocas y contextos culturales implica privilegiar un
enfoque intertextual.

Propiciar la creacidon de textos de intencion literaria favorece la apropiacion de las
convenciones formales de los diversos géneros. Dos son los ejes propuestos para el desarrollo
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de esta competencia. En primer lugar, la lectura guiada y compartida en el aula de obras que
presenten una cierta resistencia para el alumnado, pero que permitan, con la mediacion
docente, no solo su disfrute sino también la apropiacion de sus elementos relevantes. En
segundo lugar, la inscripcién de dichas obras en itinerarios tematicos o de género integrados
por textos literarios y no literarios de diferentes épocas y contextos, cuya lectura comparada
atienda a la evolucién de los temas, topicos y formas estéticas y ayude a establecer vinculos
entre el horizonte de produccién y el horizonte actual de recepcion. El disefio de itinerarios —en
los que debe haber representacion de autoras y autores— reclama una planificacién
consensuada a lo largo de la etapa para asegurar la progresion y la complementariedad
necesarias que permitan la adquisicion gradual de las competencias interpretativas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.

9. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera progresivamente auténoma sobre las elecciones
lingiiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para desarrollar la
conciencia lingliistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar
las destrezas tanto de producciéon oral y escrita como de comprensiéon e
interpretacion critica.

El estudio sistematico de la lengua, para que sea Uutil, debe promover, por un lado, la
competencia metalinglistica del alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento,
argumentacion, observacion y analisis y, por otro, debe estar vinculado a los usos reales
propios de los hablantes, mediante textos orales, escritos y multimodales contextualizados. La
reflexion metalinglistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario de la
lengua y establecer puentes con el conocimiento sistematico desde edades tempranas, primero
con un lenguaje comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir introduciendo
de manera progresiva la terminologia especifica. Debe, ademas, integrar los niveles fonético-
fonoldgico, morfosintactico, semantico y pragmatico en el estudio de las formas linglisticas.

Se trata, por tanto, de abordar el aprendizaje de la gramatica como un proceso sostenido a lo
largo de la etapa, en el que lo relevante no es tanto el aprendizaje de taxonomias, cuanto la
reflexiéon en torno al sistema linglistico y la formulacién inductiva —y, por tanto, provisional— de
conclusiones acerca del mismo. Para ello hay que partir de la observacién del significado y la
funcién que las formas linguisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizaciéon y a
la sistematizacion a partir de la observacion de enunciados, el contraste entre oraciones, la
formulacion de hipotesis y de reglas, el uso de contraejemplos o la conexidon con otros
fendmenos linglisticos. En definitiva, se pretende estimular la reflexion metalinglistica e
interlingliistica para que el alumnado pueda pensar y hablar sobre la lengua de manera que
ese conocimiento revierta en una mejora de las producciones propias y en una mejor
comprension e interpretacion critica de las producciones ajenas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS5.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos
de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando
los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz
sino también ético y democratico del lenguaje.

Adquirir esta competencia implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de
comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se
desentiendan de la insoslayable dimension ética de la comunicacion.

En el ambito de la comunicacién personal, la educacion linguistica debe ayudar a forjar
relaciones interpersonales basadas en la empatia y el respeto, brindando herramientas para la
escucha activa, la comunicacién asertiva, la deliberacién argumentada y la resolucién
dialogada de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje,
asi como los abusos de poder a través de la palabra, es un imperativo ético. En los ambitos
educativo, social y profesional, la educacion linguistica debe capacitar para tomar la palabra en
el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la construccién de sociedades mas
equitativas, mas democraticas y mas responsables en relacion a los grandes desafios que
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como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta y la erradicacion de las
infinitas violencias y de las crecientes desigualdades.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CCa.

B.4.. Relaciéon entre saberes basicos, competencias y criterios de evaluacién, con las
correspondientes ponderaciones.

La adquisicion de las competencias especificas a lo largo de la etapa se evalla a través de los
criterios de evaluacion, referentes que indican los niveles de desempefio que se pretende que
desarrolle el alumnado, en un momento concreto de su proceso de aprendizaje. Para poder
llevar a cabo el proceso de evaluacion, se han determinado las ponderaciones
correspondientes a cada competencia especifica y criterio de evaluacién, que son las que se
pueden ver en la siguiente tabla:

PRIMER CICLO DE ESO

COMPETENCIA Porcentaje competencias Porcentaje criterios

1. Describir y apreciar la | 2,5% 1.1:1.25%

diversidad linguistica 1.2: 1.25%

2. Comprender e interpretar | 3% 21:1.5%

textos orales 2.2.1.5%

3. Producir textos orales 5% 3.1: 2%
3.2:2%
3.3:1%

4. Comprender, interpretar y | 10% 4.1:2.5%

valorar textos escritos 4.2: 2.5%
4.3: 2.5%
4.4:2.5%

5. Producir textos escritos 25% 5.1: 10%
5.2: 15%

6. Seleccionar y contrastar | 2% 6.1: 0.5%

informacion procedente de 6.2: 1%

diferentes fuentes 6.3: 0.5%

7. Lectura auténoma de | 10% 7.1: 5%

obras literarias 7.2: 5%

8. Educacion literaria 20% 8.1: 10%
8.2: 5%
8.3: 5%

9. Reflexion sobre la lengua 20% 9.1: 5%
9.2: 7.5%
9.3: 7.5%

10. Poner las propias | 2,5% 10.1: 1.25%

practicas comunicativas al 10.2: 1.25%

servicio de la convivencia

democratica
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BLOQUES

SABERES BASICOS PRIMER CICLO ESO

CRITERIOS DE EVALUACION

Comunicacion
oral

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones;
canal de comunicacién y elementos no verbales de la comunicacion.

B3a. Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la
palabra. Cooperacion conversacional y cortesia linglistica. Escucha
activa, asertividad y resolucion dialogada de los conflictos.

B3b. Comprension oral: sentido global del texto y relacién entre sus
partes, seleccién y retencion de la informacion relevante. Deteccion de
usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

B3c. Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion,
textualizacion y revision. Adecuaciéon a la audiencia y al tiempo de
exposicion. Elementos no verbales. Rasgos discursivos y lingiisticos de
la oralidad formal.

B3f. Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccion de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacién en conocimiento; comunicacién y difusion
creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de
plataformas virtuales para la realizacién de proyectos escolares.

B4a. Recursos linguisticos para mostrar la implicacion del emisor en los
textos: formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos
de modalizacion.

B4b. Recursos linguisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

B4c. Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales,
explicativos, de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna
gramaticales (sustituciones pronominales y adverbiales) y Iéxicos

2.1 Comprender el sentido global, la estructura, la
informaciéon mas relevante en funcién de las necesidades
comunicativas y la intencién del emisor en textos orales y
multimodales sencillos de diferentes ambitos, analizando
la interaccion entre los diferentes cédigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y
multimodales sencillos, evaluando su calidad, su
fiabilidad y la idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales sencillas
con diferente grado de planificacion sobre temas de
interés personal, social y educativo, ajustandose a las
convenciones propias de los diversos géneros
discursivos, con fluidez, coherencia, cohesién y el
registro adecuado, en diferentes soportes y utilizando, de
manera eficaz, recursos verbales y no verbales.

3.2 Participar en interacciones orales informales, en el
trabajo en equipo y en situaciones orales formales de
caracter dialogado de manera activa y adecuada, con
actitudes de escucha activa y haciendo uso de
estrategias de cooperacién conversacional y cortesia
linguistica, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

3.3 Conseguir, de manera eficaz, los propdsitos
marcados en una situacién comunicativa, interpretando,
valorando y mejorando las producciones orales propias y
ajenas, asi como los aspectos prosodicos y los
elementos no verbales (gestos, movimientos y mirada,
entre otros).

6.1 Localizar, seleccionar y contrastar informacion de
manera guiada procedente de diferentes fuentes,
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(repeticiones, sindnimos, hiperonimos y elipsis).

B4d. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos
del pretérito en la narracion. Correlacion temporal en el discurso
relatado.

calibrando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los
objetivos de lectura; organizarla e integrarla en
esquemas propios, y reelaborarla y comunicarla de
manera creativa adoptando un punto de vista critico y
respetando los principios de propiedad intelectual.

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera guiada
en diferentes soportes sobre diversos temas de interés
académico, personal o social, a partir de la informacion
seleccionada, aplicando las convenciones basicas
establecidas para su presentacién: organizacién en
epigrafes, procedimientos de citas, bibliografia vy
webgrafia, entre otras.

6.3 Emplear las tecnologias digitales en la busqueda de
informacion y en el proceso de comunicarla, adoptando
habitos de uso critico, seguro, sostenible y saludable.
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Comunicacion
escrita

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado; distancia social entre los
interlocutores; propdsitos comunicativos e interpretacion de intenciones;
canal de comunicacién y elementos no verbales de la comunicacion.

B3a. Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la
palabra. Cooperacién conversacional y cortesia linglistica. Escucha
activa, asertividad y resolucion dialogada de los conflictos.

B3e. Produccién escrita: planificacion, textualizacién, revision y ediciéon
en diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizacién del
pensamiento: toma de notas, esquemas, mapas conceptuales,
definiciones, resumenes, etc.

B3f. Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccion de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis,
valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas
propios y transformacién en conocimiento; comunicacién y difusion
creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. Utilizacion de
plataformas virtuales para la realizacién de proyectos escolares.

B4a. Recursos linglisticos para mostrar la implicacion del emisor en los
textos: formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos
de modalizacion.

B4b. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacion.

B4c. Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales,
explicativos, de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna
gramaticales (sustituciones pronominales y adverbiales) y Iéxicos
(repeticiones, sindnimos, hiperénimos y elipsis).

B4d. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos
del pretérito en la narracion. Correlacion temporal en el discurso
relatado.

5.1 Planificar la redaccion de textos escritos y
multimodales sencillos, atendiendo a la situacion
comunicativa, al destinatario, al propésito y al canal;
redactar borradores y revisarlos con ayuda del dialogo
entre iguales e instrumentos de consulta, y presentar un
texto final coherente, cohesionado y con el registro
adecuado.

5.2 Incorporar procedimientos basicos para enriquecer
los textos, atendiendo a aspectos discursivos,
linglisticos y de estilo, con precision Iéxica y correccion
ortografica y gramatical
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B4f. Los signos basicos de puntuacién como mecanismo organizador del
texto escrito. Su relacion con el significado.

B4e. Correccién linguistica y revision ortografica y gramatical de los
textos. Uso de diccionarios, manuales de consulta y de correctores
ortograficos en soporte analdgico o digital.
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Conocimiento de
la lengua

D1. Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos, Iéxicos y pragmaticos.

D2. Aproximacion a la lengua como sistema y a sus unidades basicas
teniendo en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y significado), su organizacién en el
discurso (orden de las palabras, componentes de las oraciones o
conexion entre los significados).

D3. Distinciéon entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las
palabras (funciones sintacticas), y conocimiento de los procedimientos
Iéxicos (afijos) y sintacticos para el cambio de categoria.

D4. Conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos
para el cambio de categoria.

D5. Relacion entre los esquemas semantico y sintactico de la oracion
simple. Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con
estos esquemas y uso de la terminologia sintactica necesaria. Orden de
las palabras y concordancia.

D6. Procedimientos de adquisicién y formaciéon de palabras. Reflexion
sobre los cambios en su significado, las relaciones semanticas entre
palabras y sus valores denotativos y connotativos en funcion del
contexto y el propdsito comunicativo.

D7. Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y
manuales de gramatica para obtener informacion gramatical basica.

9.1 Revisar los textos propios de manera guiada y hacer
propuestas de mejora argumentando los cambios a partir
de la reflexién metalinglistica e interlinguistica y con un
metalenguaje especifico.

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion entre el
propdsito comunicativo y las elecciones linguisticas del
emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje
especifico.

9.3 Formular generalizaciones sobre aspectos bésicos
del funcionamiento de la lengua a partir de Ila
observacion, la comparacion y la transformacion de
enunciados, asi como de la formulacion de hipétesis y la
busqueda de contraejemplos utilizando un metalenguaje
especifico y consultando de manera guiada diccionarios,
manuales y gramaticas.

Teoria de la
literatura/Géneros
literarios

C2a. Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion de
las obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion
progresiva de metalenguaje especifico.

C2b. Relacion entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los
recursos expresivos y de sus efectos en la recepcion.

8.1 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas y
modelos, la interpretacion de las obras leidas a partir del
analisis de las relaciones internas de sus elementos
constitutivos con el sentido de la obra, atendiendo a la
configuracion de los géneros y subgéneros literarios.

8.2 Establecer, de manera guiada, vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros textos
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C2c. Relacion y comparacion de los textos leidos con otros textos, con
otras manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de
ficcion en funcion de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.

C2d. Expresion pautada, a través de procesos y soportes diversificados,
de la interpretacién y valoracion personal de obras y fragmentos
literarios.

C2e. Acercamiento al patrimonio literario de CastillaLa Mancha, a través
de las obras de autoras y autores mas significativos de las distintas
épocas y contextos culturales.

escritos, orales o multimodales, asi como con otras
manifestaciones artisticas y culturales, en funciéon de
temas, tépicos, estructuras, lenguaje y valores éticos y
estéticos, mostrando la implicacion y la respuesta
personal del lector en la lectura.

8.3 Crear textos personales o colectivos con intencion
literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a
partir partiendo de la lectura de obras o fragmentos
significativos en los que se empleen las convenciones
formales de los diversos géneros y estilos literarios.

Lectura

C1a. Criterios y estrategias para la seleccion de obras variadas de
manera orientada, a partir de la exploraciéon guiada de la biblioteca
escolar y publica disponible.

C1b. Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad
lectora.

C1c. Participacion activa en actos culturales vinculados con el circuito
literario y lector.

C1d. Expresiéon de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion de
los textos leidos a través de distintas formas de recreacion.

C1e. Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de
establecer vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi
como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales.

C1f. Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes
variados o bien oralmente entre iguales.

7.1 Elegir y leer textos a partir de preselecciones,
guiandose por los propios gustos, intereses y Deteccion
de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

7.2 Compartir la experiencia de lectura en soportes
diversos, relacionando el sentido de la obra con la propia
experiencia biografica y lectora.

Tipologia textual

B2a. Secuencias textuales basicas, con especial atencién a las

narrativas, descriptivas, dialogadas, argumentativas y expositivas.

B2b. Propiedades textuales: coherencia, cohesién y adecuacion.

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante y la intencion del
emisor en textos escritos y multimodales sencillos, de
diferentes ambitos, que respondan a diferentes
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B2c. Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.
B2d. Géneros discursivos propios del ambito educativo.

B2e. Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y
medios de comunicacion. Etiqueta digital. Riesgos de desinformacion,
manipulacién y vulneracién de la privacidad en la red. Anélisis de la
imagen y elementos paratextuales de los textos iconico- verbales y
multimodales.

B3d. Comprensioén lectora: sentido global del texto y relaciéon entre sus
partes. La intencién del emisor. Deteccién de usos discriminatorios del
lenguaje verbal e icénico.

B4a. Recursos linglisticos para mostrar la implicacion del emisor en los
textos: formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos
de modalizacion.

B4b. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacién de
comunicacion.

B4c. Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales,
explicativos, de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna
gramaticales (sustituciones pronominales y adverbiales) y Iéxicos
(repeticiones, sindnimos, hiperénimos y elipsis).

B4d. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos
del pretérito en la narracion. Correlacion temporal en el discurso
relatado.

B4f. Los signos basicos de puntuacion como mecanismo organizador del
texto escrito. Su relacion con el significado.

propdsitos de lectura, realizando las inferencias

necesarias.

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos sencillos
evaluando su calidad, su fiabilidad y la idoneidad del
canal utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

4.3 Manifestar una actitud critica ante cualquier tipo de
texto, a través de una lectura reflexiva que permita
identificar posturas de acuerdo o desacuerdo,
respetando en todo momento a las personas que
expresan su opinion en ellos.

4.4 Reconocer el sentido de palabras, expresiones,
enunciados o pequefos fragmentos extraidos de un
texto, en funcién de su sentido global, incorporandolos a
su uso personal de la lengua.

Las lenguas y sus
hablantes

A1. Observacion de la propia biografia linglistica y de la diversidad
lingUistica del centro. Las familias linglisticas y las lenguas del mundo.

1.1 Reconocer las lenguas de Espafia y las variedades
dialectales del espanol, con atencion especial a las de
Castilla la Mancha, identificando algunas nociones
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A2. Las lenguas de Espafia: origen, distribucién geografica y nociones
basicas. Diferencias entre plurilinglismo y diversidad dialectal.
Aproximacion a las lenguas de signos.

A3. Comparacién de rasgos de las principales variedades dialectales del
espafol, con especial atencion a las de Castilla- La Mancha.

A4. Iniciacion a la reflexién interlinguistica.

Ab. Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos linglisticos
y exploracion de formas de evitarlos.

basicas de las lenguas, tanto de Espafa como las que
forman los repertorios linguisticos del alumnado, y
contrastando algunos de sus rasgos en manifestaciones
orales, escritas y multimodales.

1.2 Identificar prejuicios y estereotipos lingUisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracion de la
riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir de la
observacion de la diversidad linguistica del entorno.

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los
usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexiéon y
el analisis de los elementos linguisticos, textuales y
discursivos utilizados, asi como de los elementos no
verbales que rigen la comunicacién entre las personas.

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de
los conflictos y la busqueda de consensos tanto en el
ambito personal como educativo y social, desarrollando
una postura abierta, tolerante y flexible.
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SEGUNDO CICLO DE ESO

COMPETENCIA

Porcentaje competencias

Porcentaje criterios

1. Describir y apreciar la | 2,5% 1.1: 1.25%
diversidad linguistica 1.2: 1.25%
2. Comprender e interpretar | 2,5% 2.1:1.25%
textos orales 2.2: 1.25%
3. Producir textos orales 6% 3.1: 2%
3.2: 2%
3.3: 2%
4. Comprender, interpretar y | 10% 4.1:2.5%
valorar textos escritos 4.2: 2.5%
4.3: 2.5%
4.4:2.5%
5. Producir textos escritos 25% 5.1: 10%
5.2: 15%
6. Seleccionar y contrastar | 1,5% 6.1: 0.5%
informacion procedente de 6.2: 0,5%
diferentes fuentes 6.3: 0.5%
7. Lectura autonoma de | 10% 7.1: 5%
obras literarias 7.2:5%
8. Educacion literaria 20% 8.1: 9%
8.2: 9%
8.3: 2%
9. Reflexion sobre la lengua 20% 9.1: 5%
9.2: 7.5%
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9.3: 7.5%

10. Poner

las  propias

practicas comunicativas al

servicio de
democratica

la convivencia

2,5%

10.1: 1.25%
10.2: 1.25%
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BLOQUES

SABERES BASICOS SEGUNDO CICLO ESO

CRITERIOS DE EVALUACION

Comunicacion
oral

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion
y caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacién vy
elementos no verbales de la comunicacion.

B3a. Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacién conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y
resolucién dialogada de los conflictos.

B3b. Comprensiéon oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes,
seleccion y retencion de la informaciéon relevante. Deteccion de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

B3c. Produccion oral formal: planificacion y buasqueda de informacion,
textualizacion y revisién. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion.
Elementos no verbales. Rasgos discursivos y linguisticos de la oralidad formal.

B3f. Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccién de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios Yy
transformaciéon en conocimiento; comunicacion y difusién creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

B4a. Recursos lingliisticos para mostrar la implicacién del emisor en los textos:
formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de
modalizacion.

B4b. Recursos linglisticos para adecuar el
comunicacion.

registro a la situacion de

B4c. Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos,
de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales y adverbiales) y Iéxicos (repeticiones, sindnimos,
hiperénimos y elipsis).

2.1 Comprender el sentido global, la estructura, la
informacion mas relevante en funcién de las
necesidades comunicativas y la intencion del
emisor en textos orales y multimodales sencillos
de diferentes ambitos, analizando la interaccion
entre los diferentes codigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos
orales y multimodales sencillos, evaluando su
calidad, su fiabilidad y la idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

3.1 Realizar narraciones y exposiciones orales
sencillas con diferente grado de planificacion
sobre temas de interés personal, social y
educativo, ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia, cohesion y el registro
adecuado, en diferentes soportes y utilizando, de
manera eficaz, recursos verbales y no verbales.

3.2 Participar en interacciones orales informales,
en el trabajo en equipo y en situaciones orales
formales de caracter dialogado de manera activa
y adecuada, con actitudes de escucha activa y
haciendo uso de estrategias de cooperacion
conversacional y cortesia linguistica, utilizando un
lenguaje no discriminatorio.

3.3 Conseguir, de manera eficaz, los propositos
marcados en una situacion comunicativa,
interpretando, valorando y mejorando las
producciones orales propias y ajenas, asi como
los aspectos prosodicos y los elementos no
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B4d. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del
pretérito en la narracién. Correlacion temporal en el discurso relatado.

B4e. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién temporal
en la coordinacién y subordinacion de oraciones y en el discurso relatado.

verbales (gestos, movimientos y mirada, entre
otros).

6.2 Elaborar trabajos de investigacion de manera
guiada en diferentes soportes sobre diversos
temas de interés académico, personal o social, a
partir de la informacién seleccionada, aplicando
las convenciones basicas establecidas para su
presentacion:  organizacion en  epigrafes,
procedimientos de citas, bibliografia y webgrafia,
entre otras.

6.3 Emplear las tecnologias digitales en la
busqueda de informacion y en el proceso de
comunicarla, adoptando habitos de uso critico,
seguro, sostenible y saludable.
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Comunicacion
escrita

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion
y caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propdsitos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacién vy
elementos no verbales de la comunicacion.

B3a. Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar y dejar la palabra.
Cooperacién conversacional y cortesia linglistica. Escucha activa, asertividad y
resolucién dialogada de los conflictos.

B3e. Produccién escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en
diferentes soportes. Usos de la escritura para la organizaciéon del pensamiento:
toma de notas, esquemas, mapas conceptuales, definiciones, resimenes, etc.

B3f. Alfabetizacion mediatica e informacional: busqueda y seleccién de la
informacion con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion,
reorganizacion y sintesis de la informacion en esquemas propios Yy
transformacion en conocimiento; comunicacion y difusién creativa y respetuosa
con la propiedad intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la
realizacion de proyectos escolares.

B4a. Recursos lingliisticos para mostrar la implicacién del emisor en los textos:
formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de
modalizacion.

B4b. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la situacion de
comunicacion.

B4c. Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos,
de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales y adverbiales) y Iéxicos (repeticiones, sindnimos,
hiperénimos y elipsis).

B4d. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del
pretérito en la narracion. Correlacion temporal en el discurso relatado.

B4e. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal

5.1 Planificar la redaccién de textos escritos y
multimodales sencillos, atendiendo a la situacion
comunicativa, al destinatario, al propdsito y al
canal; redactar borradores y revisarlos con ayuda
del didlogo entre iguales e instrumentos de
consulta, y presentar un texto final coherente,
cohesionado y con el registro adecuado.

5.2 Incorporar procedimientos basicos para
enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, linguisticos y de estilo, con precision
Iéxica y correccion ortografica y gramatical
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en la coordinacion y subordinacién de oraciones y en el discurso relatado.

B4g. Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito.
Su relacién con el significado

B4f. Correccion linglistica y revisidon ortografica y gramatical de los textos. Uso
de diccionarios, manuales de consulta y de correctores ortograficos en soporte
analégico o digital.
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Conocimiento de
la lengua

D1. Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral y lengua escrita
atendiendo a aspectos sintacticos, Iéxicos y pragmaticos.

D2. Aproximacién a la lengua como sistema y a sus unidades basicas teniendo
en cuenta los diferentes niveles: el sonido y sistema de escritura, las palabras
(forma y significado), su organizacion en el discurso (orden de las palabras,
componentes de las oraciones o conexion entre los significados).

D3. Distincién entre la forma (categoria gramatical) y la funcién de las palabras
(funciones sintacticas), y conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y
sintacticos para el cambio de categoria.

D4. Conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y sintacticos para el
cambio de categoria.

D5. Relacién entre los esquemas semantico y sintactico de la oracién simple.
Observacion y transformacion de enunciados de acuerdo con estos esquemas y
uso de la terminologia sintactica necesaria. Orden de las palabras y
concordancia.

D6. Procedimientos de adquisicion y formacion de palabras. Reflexién sobre los
cambios en su significado, las relaciones semanticas entre palabras y sus
valores denotativos y connotativos en funcion del contexto y el propdsito
comunicativo.

D7. Estrategias de uso progresivamente autbnomo de diccionarios y manuales
de gramatica para obtener informacion gramatical basica.

D8. Estrategias de uso progresivamente auténomo de diccionarios y manuales
de gramatica para obtener informacién gramatical basica.

9.1 Revisar los textos propios de manera guiada y
hacer propuestas de mejora argumentando los
cambios a partir de la reflexion metalinguistica e
interlinglistica y con un metalenguaje especifico.

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion entre el
propdsito comunicativo y las elecciones
linglisticas del emisor, asi como sus efectos en el
receptor, utilizando el conocimiento explicito de la
lengua y un metalenguaje especifico.

9.3 Formular generalizaciones sobre aspectos
basicos del funcionamiento de la lengua a partir
de la observacion, la comparaciéon y la
transformacion de enunciados, asi como de la
formulacion de hipotesis y la busqueda de
contragjemplos utilizando un  metalenguaje
especifico y consultando de manera guiada
diccionarios, manuales y gramaticas.

Teoria de la
literatura/Géneros
literarios

C2a. Estrategias para la construccion compartida de la interpretacion de las
obras a través de conversaciones literarias, con la incorporacion progresiva de
metalenguaje especifico.

C2b. Relacién entre los elementos constitutivos del género literario y la
construccion del sentido de la obra. Analisis basico del valor de los recursos

8.1 Explicar y argumentar, con la ayuda de pautas
y modelos, la interpretacion de las obras leidas a
partir del analisis de las relaciones internas de
sus elementos constitutivos con el sentido de la
obra, atendiendo a la configuracién de los
géneros y subgéneros literarios.
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expresivos y de sus efectos en la recepcion.

C2c. Relacién y comparacion de los textos leidos con otros textos, con otras
manifestaciones artisticas y culturales y con las nuevas formas de ficcion en
funcion de temas, tépicos, estructuras y lenguajes.

C2d. Expresién pautada, a través de procesos y soportes diversificados, de la
interpretacién y valoracion personal de obras y fragmentos literarios.

C2e. Acercamiento al patrimonio literario de Castilla La Mancha, a través de las
obras de autoras y autores mas significativos de las distintas épocas y contextos
culturales.

C2f. Procesos de indagacion en torno a las obras leidas que promuevan el
interés por construir la interpretacion de las obras y establecer conexiones entre
textos.

8.2 Establecer, de manera guiada, vinculos
argumentados entre los textos leidos y otros
textos escritos, orales o multimodales, asi como
con otras manifestaciones artisticas y culturales,
en funcion de temas, tépicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando la
implicacién y la respuesta personal del lector en
la lectura.

8.3 Crear textos personales o colectivos con
intencion literaria y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con ayuda de otros lenguajes
artisticos y audiovisuales, a partir partiendo de la
lectura de obras o fragmentos significativos en los
que se empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios.

Lectura

C1a. Criterios y estrategias para la selecciéon de obras variadas de manera
orientada, a partir de la exploracién guiada de la biblioteca escolar y publica
disponible.

C1b. Toma de conciencia progresiva de los propios gustos e identidad lectora.

C1c. Participacién activa en actos culturales vinculados con el circuito literario y
lector.

C1d. Expresién de la experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y utilizando
progresivamente un metalenguaje especifico. Apropiacion de los textos leidos a
través de distintas formas de recreacion.

C1e. Movilizacion de la experiencia personal y lectora como forma de establecer
vinculos entre la obra leida y aspectos de la actualidad, asi como con otros
textos y manifestaciones artisticas y culturales.

C1f. Estrategias para la recomendacion de las lecturas, en soportes variados o
bien oralmente entre iguales.

7.1 Elegir y leer textos a partir de preselecciones,
guiandose por los propios gustos, intereses y
Detecciéon de usos discriminatorios del lenguaje
verbal e iconico.

7.2 Compartir la experiencia de lectura en
soportes diversos, relacionando el sentido de la
obra con la propia experiencia biografica y
lectora.
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C2e. Acercamiento al patrimonio literario de Castilla La Mancha, a través de las
obras de autoras y autores mas significativos de las distintas épocas y contextos
culturales.

C2f. Lectura con perspectiva de género.

Tipologia textual

B2a. Secuencias textuales basicas, con especial atenciéon a las narrativas,
descriptivas, dialogadas, argumentativas y expositivas.

B2b. Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
B2c. Géneros discursivos propios del ambito personal: la conversacion.
B2d. Géneros discursivos propios del ambito educativo.

B2e. Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de
comunicacién. Etiqueta digital. Riesgos de desinformacién, manipulacion y
vulneracion de la privacidad en la red. Analisis de la imagen y elementos
paratextuales de los textos iconico- verbales y multimodales.

B2f. Géneros discursivos propios del ambito profesional: el curriculum vitae, la
carta de motivacion y la entrevista de trabajo.

B3d. Comprensién lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes.
La intencién del emisor. Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico.

B4a. Recursos linguisticos para mostrar la implicacion del emisor en los textos:
formas de deixis (personal, temporal y espacial) y procedimientos de
modalizacion.

B4b. Recursos linglisticos para adecuar el
comunicacion.

registro a la situacion de

B4c. Mecanismos de cohesion. Conectores textuales temporales, explicativos,
de orden y de contraste. Mecanismos de referencia interna gramaticales

4.1 Comprender e interpretar el sentido global, la
estructura, la informacion mas relevante y la
intencion del emisor en textos escritos y
multimodales sencillos, de diferentes ambitos,
que respondan a diferentes propdsitos de lectura,
realizando las inferencias necesarias.

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos
sencillos evaluando su calidad, su fiabilidad y la
idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos comunicativos empleados.

4.3 Manifestar una actitud critica ante cualquier
tipo de texto, a través de una lectura reflexiva que
permita identificar posturas de acuerdo o
desacuerdo, respetando en todo momento a las
personas que expresan su opinion en ellos.

44 Reconocer el sentido de palabras,
expresiones, enunciados o pequefos fragmentos
extraidos de un texto, en funcion de su sentido
global, incorporandolos a su uso personal de la
lengua.
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(sustituciones pronominales y adverbiales) y léxicos (repeticiones, sinénimos,
hiperonimos y elipsis).

B4d. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los tiempos del
pretérito en la narracién. Correlacion temporal en el discurso relatado.

B4e. Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacién temporal
en la coordinacién y subordinacion de oraciones y en el discurso relatado.

B4g. Los signos de puntuacion como mecanismo organizador del texto escrito.
Su relacién con el significado.

Las lenguas y sus
hablantes

A1. Observacion de la propia biografia linglistica y de la diversidad lingUistica
del centro. Las familias lingiisticas y las lenguas del mundo.

A2. Las lenguas de Espafa: origen, distribuciéon geografica y nociones basicas.
Diferencias entre plurilingliismo y diversidad dialectal. Aproximacién a las
lenguas de signos.

A3. Comparacién de rasgos de las principales variedades dialectales del
espafol, con especial atencion a las de Castilla- La Mancha.

A4. Iniciacion a la reflexion interlinguistica.

A5. Estrategias de identificacion de prejuicios y estereotipos linguisticos y
exploracion de formas de evitarlos.

A6. Exploracion y cuestionamiento de prejuicios y estereotipos linglisticos. Los
fenomenos del contacto entre lenguas: bilingtismo, préstamos, interferencias.
Diglosia linguistica y diglosia dialectal.

A7. Indagacion en torno a los derechos linguisticos y su expresion en leyes y
declaraciones institucionales

1.1 Reconocer las lenguas de Espafia y las
variedades dialectales del espafol, con atencion
especial a las de Castilla la Mancha, identificando
algunas nociones basicas de las lenguas, tanto
de Espafia como las que forman los repertorios
linguisticos del alumnado, y contrastando algunos
de sus rasgos en manifestaciones orales, escritas
y multimodales.

1.2 Identificar prejuicios y estereotipos linglisticos
adoptando una actitud de respeto y valoracion de
la riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir
de la observacién de la diversidad linguistica del
entorno.

10.1  Identificar y desterrar los usos
discriminatorios de la lengua, los abusos de poder
a través de la palabra y los usos manipuladores
del lenguaje a partir de la reflexion y el analisis de
los elementos lingiisticos, textuales y discursivos
utilizados, asi como de los elementos no verbales
que rigen la comunicacion entre las personas.
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10.2 Utilizar estrategias para la resolucion
dialogada de los conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito personal como
educativo y social, desarrollando una postura
abierta, tolerante y flexible

Para aplicar los criterios de evaluacion, nos parece fundamental considerar que, por las caracteristicas especiales de nuestra materia, resulta arduo separar
estrictamente los diferentes criterios. Por ejemplo, los criterios 5.2. y 8.3. se solapan (para escribir un texto con intencién literaria es preciso conseguir la
precision léxica y la correccion ortografica y gramatical). Por ello, sera recomendable aplicar los porcentajes de forma global, asociandolos a las
competencias especificas y no a cada criterio de evaluacion. Sea como sea, hacemos notar que es casi imposible valorar de una manera tan
compartimentada y matematica una asignatura como la Lengua Castellana y Literatura.

B.S. Contribucion de la materia a la consecucion de las Competencias Clave.

La materia de Lengua Castellana y Literatura desempena un papel muy relevante, por su caracter instrumental, para que los alumnos alcancen los objetivos
de la etapa y adquieran las competencias clave, ya que el lenguaje constituye la base de todos los aprendizajes, asi como de las relaciones humanas. El uso
cuidadoso de las palabras, la lectura reflexiva, la comprension de los mensajes orales y escritos, estan en el centro del aprendizaje de todas las materias de
la Secundaria Obligatoria. La adquisicion de la terminologia especifica de las ciencias y de las nuevas tecnologias arranca del dominio de la lengua. Por otra
parte, son las palabras las que transmiten a los demas nuestras ideas, sentimientos y valores, las que median en las relaciones sociales y en la convivencia
democratica. Por supuesto, la literatura es parte fundamental de la cultura y la tradicion.

Para resumir, en la tabla que sigue ponemos en relacion las competencias clave de la ESO, sus descriptores operativos y las competencias especificas de
Castellana y Literatura. Marcamos en verde las competencias clave en las que las competencias especificas de nuestra materia contribuyen en grado
maximo; en amarillo, si el grado de contribucion es intermedio; en rojo, si es minimo.

En cualquier caso, como se detalla en el apartado de evaluacion, lo que compete en nuestra materia, al igual que en el resto, es la evaluacion de las
competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura, no de las competencias clave. De acuerdo con la definicion de perfil de salida que se hace en
los articulos 11 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio, asi como la mencién del mismo como referente ultimo del
desempenfo alcanzado en las competencias clave en la evaluacion de toda la etapa, carece de sentido realizar una evaluacién de las competencias clave
desagregada del resto de materias. Al contrario, la evaluacion ha de ser integradora (articulo 28 de la LOMLOE), es decir, debe hacerse integrando todas las
materias.
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COMPETENCIAS Competencia Competencia r Competencia | Competencia - Competencia
plurilingtie matematica y personal, ciudadana en
competencia en social y de conciencia y
ciencia, aprender a expresion
tecnologia e aprender culturales
ingenieria
CE 1 CCL1 CP2 CC1 CCEC1
CCL5 CP3 Ccc2 CCEC3
CE2 CCL2 CP2 STEM1 CD2 CPSAA4 CC3
CD3
CE3 CCL1 CP2 STEM1 CD2 cc2 CE1
CCL3 CD3
CCL5
CE4 CCL2 CP2 STEM4 CD1 CPSAA4 CC3
CCL3
CCL5
CE5 CCL3 STEM1 CD2 CPSAA5 cc2
CCL5 CD3
CE6 CCL3 CD1 CPSAA4 cc2 CE3
CD2
CD3
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CD4

CE7

CCL1

CD3 CPSAA1 CCEC1
CCL4 CCEC2
CCEC3
CES8 CCL1 CC1 CCEC1
CCL4 CCEC2
CCEC3
CCEC4
CE9 CCLA1 CP2 STEM1 CPSAA5
CCL2 STEM2
CE10 CCL1 CP3 CD3 CPSAA3 CC1
CCL5 CC2
CC3
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C. METODOLOGIA

Segun establece el Decreto 82/2022, de 12 de julio, para alcanzar las competencias especificas
de Lengua Castellana y Literatura han de movilizarse los saberes basicos y el nivel de logro se
evaluara mediante los criterios de evaluacion.

En cuanto a la metodologia, se dispone que los saberes basicos han de ser empleados de
manera funcional, proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre los
diferentes sentidos.. El enfoque general del area es un enfoque comunicativo, lo que lleva a dar
prioridad en la metodologia de las clases a las destrezas —sin que ello suponga merma del
necesario equilibrio entre contenidos diversos—, pues, a través de ellas, es como se adquieren los
conocimientos y se desarrollan las actitudes.

Un aspecto importante al adoptar una metodologia activa es la dinamica de interaccion
permanente entre profesor y alumno y entre los propios alumnos y alumnas: el trabajo en equipo.
El desarrollo de las clases ha de incluir distintos métodos de ensefianza-aprendizaje: exposicion,
trabajo dirigido, proyectos, etc. Y es fundamental que el profesor vaya diferenciando las tareas
segun el momento en que se esté del proceso de aprendizaje del grupo de alumnos: de inicio o
motivacion; de documentacién, busqueda o investigacion; de sintesis o puesta en comun; de
ampliacion, generalizacién o enriquecimiento; de refuerzo, etc. Se deberia promover la autonomia
del alumno en el desarrollo de las tareas y el aprendizaje cooperativo. Igualmente deberian
experimentarse agrupamientos que favorezcan el intercambio y la cooperacion, el uso de
espacios diferentes al aula-grupo, el uso de otros materiales y fuentes distintos del libro de texto,
etc.

Con todo ello, se trata —en el ambito de las diversas competencias que se busca desarrollar— de
que el alumno vaya convenciéndose de la importancia de una expresién cuidadosa, que procure
la mayor propiedad, coherencia y correccion, que vaya automatizando habitos expresivos y de
trabajo (presentacién cuidada, ortografia correcta, seleccion del léxico, manejo de diccionarios,
subrayado, etc.), y que, paulatinamente, se habitie a la reflexion tedrica sobre los mecanismos
lingUisticos y a la comprension profunda y el analisis critico de los textos con los que trabaja.

La ortografia se aborda mediante practicas continuas, pues es la memoria visual y no el
aprendizaje memoristico de las reglas lo que posibilita la mejora ortografica. Se ha de procurar
que las palabras trabajadas pertenezcan al vocabulario de uso comun. Son las palabras que
emplea corrientemente el alumnado, o cualquier hablante, las que sobre todo han de escribirse
con correccion.

No se tratara de ensefar teoria linglistica o de memorizar caracteres histéricos en abstracto (ni
tampoco, por supuesto, nombres de obras o datos biograficos de autores), sino de ir disponiendo
cada vez de mejores instrumentos con los que observar criticamente un texto y descubrir que este
es un hecho histdérico, un ndcleo expresivo y de pensamiento y un conjunto de procedimientos
gramaticales y retéricos.

Muchas veces se estudia la gramatica como una disciplina tedrica alejada del uso real de la
lengua, o de su expresion maxima, la literatura. Nos parece un planteamiento erréneo y, sobre
todo, poco atractivo para el buen funcionamiento de la clase de lengua. Creemos que los
ejercicios y los textos son las herramientas basicas para conseguir que la asignatura resulte
asequible para el alumnado. La gramatica se entiende, pues, como un instrumento para el
desarrollo de muchas aptitudes propias del alumnado de esta etapa.

El enfoque que se plantea es comunicativo, pero en él también tiene cabida la ensefianza
transmisiva, porque no todo lo que el alumno o alumna debe saber para comprender y expresarse
mejor puede autoconstruirlo. Es importante iniciar al alumnado en el metalenguaje gramatical, tan
imprescindible para que los conceptos sean claros; sin el manejo de la terminologia es dificil
avanzar, puesto que los conceptos resultan erosionados por la confusion de nombres.

Por ultimo, es muy importante el correcto entendimiento de lo que supone la coordinacién del
trabajo de los profesores y profesoras dentro del Departamento. Esta coordinacion no debe llegar
al detalle de las clases ni de los procedimientos de evaluacion, y debe respetar siempre la libertad

35



pedagoégica de cada profesor; antes al contrario, la coordinacion y el trabajo en equipo se basan
sencillamente en el continuo intercambio de informaciones y opiniones y en el respeto de las
decisiones tomadas de modo colectivo, que deben servir como un marco flexible para el trabajo
personal docente. El estilo didactico, la eleccidon de los ejercicios, la aplicaciéon de los criterios
metodolégicos, de evaluacion y de calificacion, la determinacion de las lecturas que deben
realizar los alumnos, etc., son los campos en que se ejerce la insustituible libertad del profesor.

C.1. Materiales y recursos didacticos

Para llevar a buen término, de forma eficaz, la metodologia establecida en esta programacion, se
utilizaran los siguientes materiales y recursos didacticos: Utilizamos los siguientes materiales y
recursos:

e Libro de texto: Editorial McGraw-Hill para 1°-4° de ESO y cuadernillos anejos.

e Obras literarias (nos remitimos a la lista de lecturas sugerida en el ANEXO | para el primer
ciclo de ESO y en el ANEXO II para el segundo ciclo).

o Textos de diferente caracter aportados por el profesor.

e Utilizacion de la biblioteca para fomentar el habito de lectura y para el aprendizaje de las
técnicas de investigacion.

e Utilizacion recursos audiovisuales como apoyo complementario, como soporte para
mensajes de la comunicacion no verbal y como medio de analisis de los procesos de
comunicacién contemporaneos.

o Utilizacion de las nuevas tecnologias informaticas y de la comunicaciéon para elaborar
textos y obtener informacion (procesadores de texto, buscadores, enciclopedias vy
manuales en la red, etc.), para apoyarse en las explicaciones de clase y fomentar nuevas
formas de participacion activa de los alumnos.

C.2. Organizacién en Unidades Didacticas. Secuenciacion y temporalizacion

Teniendo en cuenta la distribucién trimestral de nuestro centro, tenemos 15 semanas en el primer
trimestre (unas 75 sesiones lectivas) y 12 semanas en el segundo y tercero (unas 60 sesiones
lectivas cada uno). Se adopta la organizaciéon de los saberes basicos en unidades didacticas
establecido en el libro de texto que se indica como referencia, con la siguiente temporalizacion:

Primer Trimestre: Unidades didacticas 1-5
Segundo Trimestre: Unidades didacticas 6-9
Tercer Trimestre: o Unidades didacticas 10-12

La distribucion de los saberes basicos de la ESO a lo largo del curso se realiza segun lo hace el
libro de texto de referencia, en concordancia con las situaciones de aprendizaje que plantea en
cada unidad didactica. En todo caso, recordamos que no es prioritario terminar el libro, y menos
cuando la evaluacion debe ser competencial.

C.3. Agrupamientos y espacios

Como criterio general, los agrupamientos del alumnado se adecuaran al tipo de actividades
propuestas e instrumentos utilizados. En el aula se trabajara con los siguientes tipos de
agrupamiento:

- Grupo grande: Es el mas habitual, en estas actividades todo el grupo hace lo mismo al mismo
tiempo.

- Grupos pequefios: Conjuntos de dos o mas alumnos con la finalidad de que lleven a cabo una
tarea determinada o que se ayuden unos a otros.

- Trabajo individual: El alumno realiza actividades por si solo.

En cuanto a los espacios, habitualmente se desarrollan las clases en el aula de referencia de
cada grupo y para algunas actividades se utilizaran otros espacios del centro, como la biblioteca,
las aulas Althia, el salon de actos, etc.

C.4. Organizacion de tiempos

El tiempo en el aula se distribuira entre:
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- Exposicién de las situaciones de aprendizaje.

- Activacion de los saberes basicos involucrados que conozca previamente el alumnado.
- Explicaciones del profesorado.

- Realizacion de actividades, tanto contextualizadas como no contextualizadas.

- Resolucion de dudas y problemas.

El tiempo dedicado a cada uno de los aspectos mencionados variara dependiendo del momento
de la unidad didactica en que nos encontremos y de otros factores, como la atencion a la
diversidad, planes de refuerzo, etc.

Se procurara que un 20% del tiempo de clase, aproximadamente, se dedique al fomento de la
lectura como fuente de informacién y cultura, pero también de placer.

C.5. Medidas de inclusion educativa

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la
inclusion educativa del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha: “se entiende
como inclusion educativa el conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y
superar las barreras para el aprendizaje y la participaciéon de todo el alumnado y favorecer el
progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y
estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales y econdmicas,
culturales y linguisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que todo el alumnado
pueda alcanzar el maximo desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades personales”.
Estas medidas pretenden promover, entre otras, la igualdad de oportunidades, la equidad de la
educacion, la normalizacion, la inclusion y la compensacién educativa para todo el alumnado, una
de las senas de identidad de nuestro centro.

Los profesores deberan tener en cuenta siempre la diversidad del alumnado hasta el punto de
que podran realizarse adaptaciones curriculares que se aparten significativamente de los
contenidos y criterios de evaluacion del curriculo. Estas adaptaciones iran dirigidas a alumnos con
necesidades educativas especiales. Por lo tanto, cuando sea necesario, se deberan adecuar los
objetivos del area, eliminar o incluir determinados contenidos y modificar los criterios de
evaluacion. De esta manera se conseguira que los alumnos alcancen las capacidades generales
propias de la etapa de acuerdo con sus posibilidades. Contamos con la constante ayuda de los
profesionales del Departamento de Orientacion para ir planteando dichas adaptaciones.

Ademas de las medidas promovidas por la Administracion educativa y las establecidas a nivel de
centro en el PEC, como docentes articularemos también medidas en el aula con el objetivo de
favorecer el aprendizaje del alumnado y contribuir a su integraciéon y participaciéon. Entre estas
medidas, podemos destacar: las estrategias de aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o
proyectos de investigacion, los agrupamientos interactivos, las estrategias organizativas de aula
empleadas por el profesorado que favorecen el aprendizaje, como la propuesta de actividades
graduadas o el refuerzo de contenidos curriculares dentro del aula ordinaria.

Las adaptaciones se disefiaran y desarrollaran por el profesorado con el asesoramiento del
Departamento de Orientacion. Algunas de ellas no implican cambios curriculares, como
adaptaciones de acceso al curriculo, las adaptaciones metodolégicas, las adaptaciones de
profundizacion, ampliacion o enriquecimiento o la escolarizacion por debajo del curso que le
corresponde por edad para los alumnos con incorporacion tardia a nuestro sistema educativo. En
otras ocasiones, el alumnado necesita ajustes y cambios significativos en algunos de los aspectos
curriculares y organizativos de las diferentes ensefanzas del sistema educativo. En este caso, se
aplicaran medidas dirigidas a que pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en funcion de sus
caracteristicas y potencialidades. La adopcion de estas medidas requiere de una evaluacion
psicopedagogica previa, de un dictamen de escolarizacion y del conocimiento de las
caracteristicas y las implicaciones de las medidas por parte de las familias o tutores y tutoras
legales del alumnado. Estas medidas extraordinarias son: las adaptaciones curriculares
significativas, la permanencia extraordinaria en una etapa, flexibilizacion curricular, las exenciones
y fragmentaciones en etapas post-obligatorias, las modalidades de Escolarizacion Combinada o
en Unidades o Centros de Educacion Especial, los Programas Especificos de Formacion

37



Profesional y cuantas otras propicien la inclusion educativa del alumnado y el maximo desarrollo
de sus potencialidades y hayan sido aprobadas por la Direccion General con competencias en
materia de atencioén a la diversidad. Cabe destacar que, como establece el articulo 23.2 del citado
Decreto 85/2018, el alumnado que precise la adopciéon de medidas individualizadas o medidas
extraordinarias de inclusion educativa, participard en el conjunto de actividades del centro
educativo y sera atendido preferentemente dentro de su grupo de referencia.

Si queremos hacer constar que esta realidad exige una linea de actuacién especifica con los
alumnos por parte de los profesores implicados, que tienen que desarrollar las correspondientes
adaptaciones metodoldgicas y/o significativas, y llevarlas a cabo acordando los instrumentos de
evaluacion mas adecuados individualmente. Coinciden a menudo en nuestras aulas alumnos
TEA, ACNEE y ACNEAE, lo que nos obliga a abrir varias vias de comunicacion entre nosotros.
Este trabajo no estd contemplado en el horario, y queremos resefar que en la reunién de
Departamento semanal no se pueden trabajar todos estos aspectos que requieren una especial
atenciéon. Y ello puede llegar a redundar en la calidad de la atencién que prestamos a este
alumnado.

D. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS.

Siguiendo el desarrollo curricular, es frecuente que los profesores de Lengua y Literatura del IES
Sefarad salgan del recinto del instituto para leer y comentar los fragmentos literarios
pertenecientes a nuestros clasicos (romances de Rodrigo y la Cava, Santa Teresa de Jesus y San
Juan de la Cruz, poemas y leyendas de Bécquer, fragmentos del Lazarillo o del Quijote, por citar
algunos ejemplos) cuyas vidas o los argumentos de sus libros transcurrieron y transcurren en los
aledafios de nuestro centro.

Todos los afios el IES SEFARAD colabora con todas las actividades que propone a los IES el
Teatro de Rojas, y asi ya cuentan con nosotros para todas las representaciones teatrales que se
llevan a cabo. Resefiamos también, que nuestros alumnos a menudo tienen entradas gratuitas o
con importantes descuentos para asistir por su cuenta en las sesiones vespertinas.

Solemos también acudir al Corral de Comedias de Almagro. En colaboracién con el Departamento
de Clasicas, los alumnos de Literatura Universal intentaran asistir al menos a una representacion
de teatro clasico en el teatro de Almagro.

El IES Sefarad acoge como lugar de encuentro la asociaciéon cultural MATADERO LAB, que tiene
una doble vertiente de servicio y animacion sociocultural con respecto a la ciudad y a nuestros
alumnos, algunos de los cuales son miembros de la misma. Siendo esto asi, nos visitan por la
mafana en encuentros discretamente previstos escritores y artistas de diversas disciplinas, asi
como cientificos —filélogos o traductores en cuanto nos compete, gestionados por nuestra entidad
sin animo de lucro.

En colaboracion con MATADERO LAB, nuestro departamento coordina la actividad “La senda del
cuento”. Puntualmente, los jueves o los viernes al final de las clases, los cuentacuentos orales
que vienen a la actividad generada por MATADERO LAB, y que se desarrolla para todos nuestros
alumnos y el publico de la ciudad de Toledo los jueves o viernes por la tarde, recitan para
nuestros alumnos su repertorio adaptado pertinentemente a los niveles escogidos por los
profesores.

El IES SEFARAD y MATADERO LAB son sede del festival de cine CIBRA, muy ligado a la
literatura, en tanto que es el festival del cine y la palabra. Nuestros alumnos participan por las
tardes de forma voluntaria en el festival como asistentes y como colaboradores.

El IES SEFARAD es la sede de la importante colecciéon de guiones cinematograficos y del fondo
de peliculas de Lola Salvador Maldonado, guionistas entre otras de las peliculas El crimen de
Cuenca, Las bicicletas son para el verano, Bearn o La sala de las mufiecas, entre otras muchas
colaboraciones con directores como Jaime Chavarri, Fernando Fernan Gémez o Pilar Mir6, de la
quien era colaboradora habitual.

La Biblioteca Regional de Castilla la Mancha acord6 el afio pasado que el IES SEFARAD, siendo
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el instituto radicado, como la Biblioteca, en el casco histérico, sea del centro de referencia para
realizar proyectos conjuntos que beneficien al resto de la comunidad educativa toledana, como
puede ser en visitas guiadas a la Biblioteca, adquisicion y préstamo de libros, acercamiento y
animacion a diversos itinerarios de lectura y de otros interesantes fondos, como los
cinematograficos. Seran los profesores del IES SEFARAD quienes asesoren a la Biblioteca para
la compra de libros en funcién de los cambios y las necesidades curriculares, como venia siendo
hasta ahora de forma tacita u oficiosa.

Promocionados por el Ministerio de Cultura y Deporte, dentro del Programa de Actividades
Literarias en Institutos de Ensefanza Secundaria 2025, en el marco de Promocion de las Letras,
esta previsto que solicitemos la visita al centro de un autor.

Nuestro Departamento participa en las Tertulias dialégicas junto al CEIP San Lucas y Maria. Se
trata de incentivar la lectura de los clasicos como fuente de reflexion que exceda lo puramente
literario para entrar en el ambito social, ético, psicolégico, etc. Durante este curso 25-26,
participaran algunos grupos de 1° de ESO.

Por otra parte, se mantienen en el Departamento los concursos literarios que ya llevan mas de
veinte afnos celebrandose, tanto el certamen tradicional como el Poetry Slam.

A titulo individual, algunos profesores del Departamento participan de forma destacada en
actividades del centro: el grupo de teatro y la creacion de una revista digital.

A lo largo del curso iran seguramente surgiendo otras.
E. EVALUACION

El articulo 28 de la LOE-LOMLOE establece que ”la evaluacion del proceso de aprendizaje de los
alumnos y alumnas de educacién secundaria obligatoria sera continua, formativa e integradora”,
refiriéndose con el término integradora a lo comentado al final del epigrafe 5.4. Los términos
continua y formativa conllevan la recogida sistematica de informacién sobre el proceso de
ensefianza- aprendizaje de forma que podamos, por un lado realizar juicios de valor encaminados
a mejorar el propio proceso y, por otra parte, ofrecer formacién al alumnado a través de la
retroalimentacion sobre lo que ya ha alcanzado, lo que le falta por conseguir y cémo lograrlo.

Atendiendo a lo dispuesto en el articulo 16, apartados 3 y 4, del Decreto 82/2022, la evaluacion
competencial conlleva dos etapas: 1. La evaluacién de las competencias especificas de cada
materia, a partir de sus criterios de evaluacion. 2. La evaluacién del grado de adquisicion de las
competencias clave previstas en el Perfil de salida, utilizando de forma ponderada las conexiones
entre los descriptores operativos y las competencias especificas evaluadas previamente en todas
y cada una de las materias. La primera de ellas es la Unica que nos compete en el Departamento.

E.1. Criterios de evaluacion.

Como ya hemos aclarado, las caracteristicas especiales de la materia de Lengua Castellana y
Literatura nos han llevado a tomar la decision de evaluar por competencias especificas, sin
ponderar separadamente cada uno de los criterios de evaluacion, para racionalizar la cantidad de
instrumentos de evaluacion utilizados y no emplear un exceso de tiempo en la recogida de
informacion que vaya en detrimento de las clases.

E.2. Instrumentos de evaluacion

Es obvio que para evaluar cada una de las diez competencias especificas es necesario combinar
instrumentos de diferentes tipos. Los instrumentos de evaluacién utilizados por cada miembro del
departamento a lo largo del curso deben ser variados. Los mas habituales son:

- Observacion directa en el aula

- Realizacion de tareas y participacion en clase

- Trabajos realizados en casa.

- Resolucién individual y en grupo de situaciones de aprendizaje
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- Pruebas escritas

— Exposiciones orales.

- Debates.

- Entrevistas orales con el profesor.

- Elaboracién de audiovisuales, Power Points, podcasts, etc..

E.3. Criterios de calificacion

El Departamento de Lengua Castellana y Literatura aplicara los siguientes criterios de calificacion:
1) Cada competencia recibira una calificacion por separado.
2) El alumno obtendra:
1. Entre 1 y 4 si no cumple todos los criterios de cada competencia.
2. 5 0 6 si el profesor considera que cumple todos los criterios de evaluacién con un
nivel minimo.
3. 7 u 8 si cumple sobradamente los criterios.
4. 9 o0 10 si ademas el profesor percibe que su actitud en clase es especialmente buena.

Una vez obtenida la nota numérica correspondiente (después de la ponderaciéon adecuada de
cada criterio) la nota del trimestre serd INSUFICIENTE (entre 1 y 4), SUFICIENTE (5), BIEN (6),
NOTABLE (7 y 8) o SOBRESALIENTE (9 y 10).

Como resultado del proceso de evaluacion y de la aplicacion de los criterios, procedimientos
e instrumentos explicados anteriormente, se formulara, al final de cada uno de los trimestres, y
al finalizar el curso académico, una valoracién sobre los criterios de evaluacion alcanzados por
cada alumno que sera expresada, sin nota numérica, mediante los siguientes términos:
Insuficiente(IN), para las calificaciones negativas; Suficiente (SU), Bien (BI), Notable (NT), o
Sobresaliente (SB), para las calificaciones positivas.

Asimismo, se valorara el grado de consecucion de las Competencias Clave, en especial las
de mayor relacion con nuestra area. Esta valoracion estara determinada por la aplicaciéon de los
criterios de calificacion, que se adaptan a los distintos bloques de contenidos relacionados con
los criterios de evaluacién asociados con los estandares de aprendizaje evaluables.

E.4. Recuperacion del proceso de ensenanza

Los alumnos que falten a clase —por razones justificadas o no—en el momento en que se realiza
un examen previamente fijado por el profesor no tendran en principio derecho a que este les
repita el examen de manera individual; podran, sin embargo, examinarse de la misma materia
acumulandola en el préximo examen que su curso realice. Unicamente en caso de acuerdo,
especifico y en cada ocasion, entre el alumno afectado y su profesor podran aplicarse otros
criterios. Esta norma se extendera a todos los niveles, tanto de la ESO como del Bachillerato.

Respecto a la recuperacion de las evaluaciones en que, a lo largo del curso, el alumno haya ido
obteniendo una calificacion negativa, debemos mantener el criterio de ir evaluando no periodos
aislados o materias estancas, sino el progreso a lo largo de todo el curso, teniendo en cuenta, en
lo posible, el punto de partida del grupo y de cada alumno.

Al lado de este criterio, y para que haya un minimo concreto y controlable, después de cada
evaluacion se hara a los alumnos suspendidos un examen que recoja el planteamiento de los
distintos examenes hechos en el periodo, con cierta simplificacion en las preguntas, textos o
ejercicios; y se redoblara la atencion al trabajo de clase de estos alumnos. En este caso, los
alumnos tendran que realizar las pruebas de recuperacion correspondientes a aquellas
competencias en los que tuvieran una evaluacion negativa.

En la convocatoria del mes de junio, el alumno tendra una ultima ocasion para recuperar.

E.5. Atencion a los alumnos de ESO con la asignatura pendiente del curso (o los cursos)
anterior (es).
La atencion a los casos de alumnos con la asignatura “pendiente” estara a cargo de los
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profesores que impartan la asignatura en el curso en que estén matriculados, que intentaran
darles un tratamiento lo mas individualizado posible. Esta responsabilidad se vera apoyada por la
coordinacioén entre todos ellos dentro del Departamento y con la ayuda del Jefe del Departamento.
La recuperacién de estos alumnos se centrara en dos aspectos fundamentales:

— La comprensién lectora y la expresion escrita, atendida mediante un continuo trabajo practico.

- Los saberes basicos recogidos en la programacién correspondiente a los cursos que tengan
pendientes, tanto contenidos minimos de reflexion linguistica como nociones basicas de la
literatura.

Igualmente, segun el nivel y las circunstancias, los profesores podran prescribir, dentro del trabajo
de recuperacion, la lectura de un libro adecuado al curso de que se trate. En tal caso, se
considerard necesario para aprobar el curso superar el control de lectura correspondiente.
También puede el profesor mandar un cuadernillo de ejercicios o un libro de actividades que el
alumno suspenso debe presentar cuando se le indique, sin que ello implique que pueda evitar el
examen.

Se aplicaran las siguientes pautas:

— los alumnos que aprueben cualquiera de las tres evaluaciones del nivel que cursan
actualmente se consideraran aprobados en la materia pendiente del curso o los cursos anteriores.
- sin anular el criterio anterior, los que no superen la primera evaluacion realizaran dos examenes
parciales, correspondientes a la segunda y la tercera evaluacion, respectivamente.

En el momento que superaran alguna de las evaluaciones posteriores del nivel que cursan
actualmente, desapareceria la obligacion de realizar estos examenes parciales. Se realizara un
examen por cada una de esas dos ultimas evaluaciones, eligiendo en la medida de lo posible
unas fechas que no coincidan con las de los examenes del curso en que los alumnos estan
matriculados. Para ello se citara a los alumnos suspensos hacia el 15 de enero y hacia el 15 de
marzo, con el fin de acordar las fechas concretas para los dos examenes.

F.. Evaluacion del proceso de enseianza y de la practica docente

El departamento de Lengua vy Literatura participara en el Plan de Evaluacion Interna del Centro,
de acuerdo con el apartado 7 de la PGA.

ANEXO |
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Para este curso 2025-2026, el Departamento ha preferido elaborar una lista amplia de libros
utilizables en 1° y 2° de la ESO, entre los cuales el profesor elegira los que deben leer los
alumnos de cada grupo; sera posible también que el profesor afiada en cualquier momento otros
titulos de caracteristicas similares, teniendo al tanto de ello al resto de los compaferos dentro del
intercambio habitual de las experiencias pedagdgicas.

La lista de libros propuesta para el primer ciclo de ESO es la siguiente:

— Cuentos, de Pedro Antonio de Alarcén.

— jAdiés cordera! Y otros cuentos, de Leopoldo Alas, “Clarin”.

— Leyendas, de Gustavo Adolfo Bécquer.

— El nifio con el pijama de rayas, de John Boyne.

— jTe pillé, Caperucita! de Carles Cano.

- Alicia en el pais de las maravillas, de Lewis Carroll.

— Viaje a la Alcarria, de Camilo José Cela.

— El sabueso de los Baskerville, Los mejores casos de Sherlock Holmes, de Arthur Conan
Doyle.

- La ratonera, de Agatha Christie.

— Matilda, Los mejores relatos, Boy, El gran gigante bonachén, Charlie y la fabrica de

chocolate, de Roald Dahl.

— El camino, El principe destronado, de Miguel Delibes.

— Oliver Twist, Cuento de Navidad, de Charles Dickens.

- Los tres mosqueteros, de Alexandre Dumas.

— Momo, La historia interminable, de Michael Ende.

- El valle de los lobos, La hija de la noche de Laura Gallego.

— Pupila de aquila, El rostro de la sombra, de Alfredo Gémez Cerda.

- Rebeldes, de Susan E. Hinton.

- La Odisea, de Homero

— Cuando Hitler robé el conejo rosa, de Judith Kerr.

— Aventuras de Mowgli, Kim, de Rudyard Kipling.

— El fantasma de la 6pera, de Gaston Leroux

- El otro barrio, Manolito Gafotas, de Elvira Lindo.

— La llamada de lo salvaje, Colmillo blanco, de Jack London.

— El conde Lucanor, de Don Juan Manuel.

- La tejedora de la muerte, de Concha Lopez Narvaez.

— Antologia poética, de Antonio Machado.

— Las lagrimas de Shiva, El circulo escarlata, de César Mallorqui.

- El polizén del Ulises, de Ana Maria Matute.

— Moby Dick, de Herman Melville.

- Invisibles, de Eloy Moreno.

— Narraciones, de Edgar Allan Poe.

— Cuentos de la selva, de Horacio Quiroga.

- Marina, de Carlos Ruiz Zafon.

— Hoyos, de Louis Sachar.

— El principito, de Antoine de Saint-Exupéry.

- El corsario negro, de Emilio Salgari.

— Industrias y andanzas de Alfanhui, de Rafael Sanchez Ferlosio.

- Verdad, Mentira y Miedo, de Care Santos.

- Boris, de Jaap Ter Haar.

— La isla del tesoro, La flecha negra, En los mares del sur, de Robert L. Stevenson.

— Las aventuras de Tom Sawyer, de Mark Twain.

- Las chicas de alambre, La memoria de los seres perdidos, Campos de fresas, El ultimo set,
de Jordi Sierra.

- Viaje al centro de la Tierra, La vuelta al mundo en ochenta dias, Veinte mil lequas de viaje

submarino, Un capitan de quince afios, Miguel Strogoff, de Julio Verne.

- El dltimo tren de Zurich, de César Vidal.

- Mitos griegos, Las mil y una noches, Los doce trabajos de Hércules, adaptacion de Ed.
Vicens Vives.
— El fantasma de Canterville y otros cuentos, El principe feliz y otros cuentos, de Oscar Wilde
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En principio, sera obligatorio leer un libro cada trimestre, aunque, si las caracteristicas del grupo
lo permiten, se puede ampliar la lectura a dos libros trimestrales. Los profesores estableceran
también la posibilidad de que los alumnos lean voluntariamente mas libros, teniéndolo en cuenta
positivamente para la evaluaciéon de su trabajo. Se utilizaran para ello en lo posible los fondos de
la biblioteca del centro, asi como los de la Biblioteca de Castilla-La Mancha (que nos permite
tomar prestados simultdneamente muchos ejemplares), estimulando su uso y tratando de
fomentar la aficion a leer; los profesores orientaran, si esta a su alcance, la seleccién de los titulos
que los alumnos lean y les asesoraran en lo que precisen, ayudandose, si lo juzgan oportuno, de
la plataforma Leemos.

ANEXO I
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Para este curso 2025-2026, el Departamento ha preferido elaborar una lista amplia de libros
utilizables en 3° y 4° de la ESO, entre los cuales el profesor elegira los que deben leer los
alumnos de cada grupo; sera posible también que el profesor afiada en cualquier momento otros
titulos de caracteristicas similares, teniendo al tanto de ello al resto de los compaferos dentro del
intercambio habitual de las experiencias pedagdégicas. La lista de libros para este curso es la

siguiente:

- El Lazarillo de Tormes, anénimo.

- Zalacain el aventurero, de Pio Baroja.

- Rimas y Leyendas, de G. A. Bécquer.

- Historia de una escalera, de Antonio Buero Vallegjo..
- Noches lugubres, de José Cadalso.

- Desayuno en Tiffany’s, de Truman Capote.

- La dama del alba, de Alejandro Casona.

- En las orillas del Sar, de Rosalia de Castro.

— La familia de Pascual Duarte, de Camilo J. Cela.

- El misterio de la cripta embrujada y Sin noticias de Gurb, de Eduardo Mendoza..

- El si de las nifias, de Leandro Fernandez de Moratin.

- Antologia, de Antonio Machado.

- Marianela, de Benito Pérez Galdos

- Bodas de sangre y La casa de Bernarda Alba, de Federico Garcia Lorca.
- Papel mojado, de Juan José Millas.

— Frankestein, de Mary Shelley.

- San Manuel Bueno, martiry La tia Tula, de Miguel de Unamuno.
- Don Juan Tenorio, de José Zorrilla.

— El retrato de Dorian Gray, de Oscar Wilde.

— El arbol de oro y otros relatos, de Ana Maria Matute.

— Réquiem por un campesino espariol, de Ramén J. Sender.

— El capitan Alatriste, de Arturo Pérez Reverte.

— El guardian entre el centeno, de J.D. Salinger.

— Seda, de Alessandro Baricco.

— El altimo mohicano, de James Fenimore Cooper.

— El Doctor Jekyll y Mr. Hyde, de Robert L. Stevenson.

— El coronel no tiene quien le escriba y Crénica de una muerte anunciada, de Gabriel Garcia

Marquez.

— El sefior de las moscas, de William Golding.

— Por quién doblan las campanas, de Ernest Hemingway.
— La metamorfosis, de Franz Kafka.

— Bola de sebo y otros relatos, de Guy de Maupassant.

— La oveja negra y demas fabulas, de Augusto Monterroso.
— ¢ Qué me quieres, amor?, de Manuel Rivas.

— El tunel, de Ernesto Sabato.

— El perfume, de Patrick Suskind.

— El sefior de los anillos, de J.R.R. Tolkien.

— La maquina del tiempo, de H.G. Wells.

— La hija del capitan, de Alexandr S. Pushkin.

— El Lazarillo de Tormes, andnimo.

— El Conde Lucanor, de Don Juan Manuel.

— Maus, de Art Spiegelman (novela grafica).

— Y decirte alguna estupidez, por ejemplo, te quiero, de Martin Casariego.
— Carrie, de Stephen King.

— Bajarse al moro, de José Luis Alonso de Santos.

— Relatos escalofriantes, de Roald Dahl.

— Asesinato en el Orient Express, de Agatha Christie.

— Narraciones extraordinarias, de Edgar Allan Poe.

- Farenheit 451, de Ray Bradbury.

— Mi familia y otros animales, de Gerald Durrell.

-Romeo y Julieta, de William Shakespeare.

Se sumaran a esta lista la lectura de obras de literatura espafiola (original o en forma de
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adaptaciones), que el profesor ira indicando segun las caracteristicas de cada grupo: Rimas y
leyendas de Bécquer, novelas no muy extensas de Pérez Galdds, etc. Aunque lo mas habitual es
que se lea un libro obligatorio por evaluacion, el profesor puede decidir, si lo cree posible por las
caracteristicas del grupo, que se lean dos libros obligatorios por evaluacion. Los profesores
estableceran también la posibilidad de que los alumnos lean voluntariamente mas libros,
teniéndolo en cuenta positivamente para la evaluacion de su trabajo (el profesor podra realizar
entrevistas personales o examenes para valor la lectura voluntaria). Se utilizaran para ello en lo
posible los fondos de la biblioteca del centro, asi como los de la Biblioteca de Castilla-La Mancha
(que nos permite tomar prestados simultdneamente muchos ejemplares), estimulando su uso y
tratando de fomentar la aficion a leer; los profesores orientaran, si esta a su alcance, la seleccion
de los titulos que los alumnos lean y les asesoraran en lo que precisen
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- BACHILLERATO -

A. INTRODUCCION

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan alcanzar determinados objetivos, entre los que destacamos los siguientes, por estar
mas relacionados con nuestra asignatura:

a) Ejercer la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constitucién Espafiola y por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y
equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma, desarrollar su espiritu critico, ademas de prever, detectar
y resolver pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles
situaciones de violencia.

¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del
papel de las mujeres en cualquier momento y lugar, particularmente en Castilla-La Mancha,
impulsando la igualdad real y la no discriminacion por razén de nacimiento, sexo, origen racial
0 étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religion o creencias, orientaciéon sexual o identidad
de género, ademas de por cualquier otra condicion o circunstancia, tanto personal como social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar la lengua castellana tanto en su expresién oral como escrita.

f) Expresarse, con fluidez y correcciéon, en una o mas lenguas extranjeras, aproximandose, al
menos en una de ellas, a un nivel B1 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas,
como minimo.

g) Utilizar, con solvencia y responsabilidad, las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el
desarrollo y mejora de su entorno social, respetando y valorando especificamente, los aspectos
basicos de la cultura y la historia, con especial atencién a los de Castilla-La Mancha, asi como
su patrimonio artistico y cultural.

i) Desarrollar la sensibilidad artistica, literaria y el criterio estético como fuentes de formacioén y
enriquecimiento cultural, conociendo y valorando creaciones artisticas, entre ellas las
castellano-manchegas, sus hitos, sus personajes y representantes mas destacados.

B.1. Perfil de salida del alumnado. Competencias clave

El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formaciéon, madurez intelectual y
humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones socialese
incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar la
adquisicion y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo y profesional,
y capacitarlo para el acceso a la educacion superior. Para cumplir estos fines, es preciso que
esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el grado de desarrollo de las competencias
que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, debe
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haberse alcanzado al finalizar Bachillerato. Las competencias clave que se recogen en dicho
Perfil de salida son las siguientes:

— Competencia en comunicacion linguistica.

— Competencia plurilingiie.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

Para alcanzar estas competencias clave se definen un conjunto de descriptores operativos,
partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores
operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada ambito omateria.

C.COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS DE EVALUACION Y SABERES BASICOS
C.1. Competencias especificas

Las competencias especificas son los desempefos que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia.

En Lengua Castellana y Literatura, las competencias especificas propias del Bachillerato son
las que siguen:

1. Explicar y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del conocimiento
de la realidad plurilingiie y pluricultural de Espana y la riqueza dialectal del
espanol, asi como de la reflexiéon sobre los fenédmenos del contacto entre
lenguas, para favorecer la reflexién interlingiiistica, para refutar los estereotipos
y prejuicios lingliisticos y para valorar esta diversidad como fuente de patrimonio
cultural.

La diversidad lingtiistica constituye una caracteristica fundamental de Espana. A esta realidad se
suma el hecho de que en nuestras aulas conviven jovenes que hablan lenguas o variedades
dialectales diferentes de la lengua vehicular de aprendizaje. Las clases de lenguas han de
acoger esta diversidad linguistica tanto para valorar los significados culturales que se derivan de
ello y evitar los prejuicios linglisticos, como para profundizar en el conocimiento del
funcionamiento de las lenguas y sus variedades, facilitando la reflexion interlinglistica y la
comunicacién con hablantes de otras lenguas. El desarrollo de esta competencia en el aula va,
por tanto, mucho mas alla de situar en un mapa las lenguas y dialectos de nuestro pais, o de
estudiar las razones histéricas de su plurilingismo como finalidad ultima del aprendizaje. Mas
bien, este acercamiento debe nutrirse del analisis y el didlogo sobre textos orales, escritos y
multimodales de caracter social y cultural, que reflejen tal pluralidad linglistica y dialectal. El
alumnado debe, ademas, aprender a distinguir los rasgos que obedecen a la diversidad
geografica de las lenguas, de otros relacionados con el sociolecto o con los diversos registros
con los que un hablante se adecua a distintas situaciones comunicativas. Por ultimo, debe
propiciarse que todo este aprendizaje se sustente en una comprension critica de los
fendmenos que se producen en el marco del contacto entre lenguas y de las consecuencias que
puedan tener al respecto los distintos modelos de convivencia linglistica. El contacto entre
lenguas produce diferentes fendmenos, curiosos muchos de ellos, que no son mas que un
reflejo de la natural interaccién humana. Lejos de denominarlos “interferencias” deberiamos
centrarnos en la riqueza que todo intercambio linglistico genera. La finalidad ultima de esta
comprension es promover el ejercicio de una ciudadania sensibilizada, informada y
comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2,
CCECH1.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial atencion a
los textos académicos y de los medios de comunicacion, recogiendo el sentido
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general y la informacion mas relevante, identificando el punto de vista y la
intencion del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para
construir conocimiento, para formarse opiniéon y para ensanchar las
posibilidades de disfrute y ocio.

Desarrollar las estrategias de comprensién oral implica entender la comunicacion como un
constante proceso de interpretacién de intenciones en el que entran en juego el conocimiento
compartido entre interlocutores y todos aquellos elementos contextuales y cotextuales que
permiten ir mas alld del significado del texto e interpretar su sentido. La comprension e
interpretacién de mensajes orales requiere destrezas especificas que han de ser objeto de
ensefianza y aprendizaje, desde las mas basicas (anticipar el contenido, retener informacién
relevante en funcion del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido
global y la relacién entre las partes del discurso), a las mas avanzadas (identificar la intencién
del emisor; analizar procedimientos retéricos; detectar falacias argumentativas o valorar la
fiabilidad, la forma y el contenido del texto, entre otras). La atencién al desarrollo de estrategias
de comprensién oral se desplaza en esta etapa a textos de caracter académico y de los medios
de comunicacion con mayor grado de especializacion. Ello implica el contacto con nuevos
géneros discursivos, el despliegue de estrategias que permitan salvar la distancia entre los
conocimientos previos y los requeridos para la comprension del texto, asi como la
familiarizaciéon con un Iéxico caracterizado por mas abundancia de tecnicismos, préstamos y
extranjerismos. La incorporacion de discursos orales que aborden temas de relevancia social,
cientifica y cultural es esencial para preparar al alumnado tanto para su participaciéon activa en
la vida social como para su posterior desarrollo académico y profesional. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CP2, STEM1, CD2, CD3,
CPSAA4, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales, con atencion preferente a textos de
caracter académico, con rigor, fluidez, coherencia, cohesién y el registro
adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vinculos personales,
como para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos
sociales.

En esta etapa, se prestara especial atencion a situaciones de caracter publico, con mayor
distancia social entre los interlocutores, que exigen usos linglisticos mas elaborados, registros
formales y un control consciente de cuanto tiene que ver con la comunicaciéon no verbal. Las
destrezas vinculadas a la produccion oral de caracter formal seran esenciales para el desarrollo
académico y profesional ulterior. Requieren conocer las claves de los géneros discursivos
especificos y proponer al alumnado situaciones de aprendizaje que le permitan afrontar de
manera periddica producciones orales sobre temas de relevancia ciudadana, cientifica o cultural,
o vinculados a los contenidos curriculares. Dichas secuencias didacticas atenderan de manera
recursiva y colaborativa a las sucesivas fases del proceso (planificacion, produccién, ensayo y
revision) hasta llegar al producto final. Por otra parte, un mayor grado de conciencia linguistica en
las interacciones orales es un requisito indispensable para participar de manera activa,
comprometida y ética en sociedades democraticas. Adecuar los usos orales al propésito
comunicativo y calibrar sus efectos en el interlocutor es esencial para una comunicacion eficaz,
basada en el respeto y el cuidado reciproco. Las clases de lenguas han de procurar el accesoa
contextos participativos propios de los ambitos social o educativo, donde el alumnado pueda
tomar la palabra y desarrollar estrategias de escucha activa, cooperacion conversacional y
cortesia linguistica.

En este sentido, seran fundamentales actividades que impliquen el desarrollo de textos
argumentativos, a partir de practicas como, por ejemplo, las del debate, mostrando un dominio
cada vez mayor de los recursos que ofrece la lengua. Por ultimo, es importante destacar como
las tecnologias de la informacion y la comunicacion proporcionan nuevos formatos para la
comunicacion oral multimodal, sincrona o asincrona, y permiten registrar las producciones
orales del alumnado para su difusion en contextos reales y su posterior analisis y revision. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CCL5, CP2,
STEM1, CD2, CD3, CC2.
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4. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido critico y diferentes
propdsitos de lectura, con especial atencion a textos académicos y de los medios
de comunicacién, reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, integrando la informacién explicita y realizando las inferencias
necesarias, identificando la intencién del emisor, reflexionando sobreel
contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a
necesidades e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento.

La atencién al desarrollo de estrategias de comprension lectora se desplaza en esta etapa a
textos de caracter académico con un alto grado de especializacién, asi como a textos de los
medios de comunicacién que abordan temas de relevancia social, cientifica y cultural. La

lectura e interpretacion de textos académicos implica el contacto con nuevos géneros
discursivos, el despliegue de estrategias que permitan salvar la distancia entre los
conocimientos previos y los aportados por el texto, asi como la familiarizacion con un Iéxico a
menudo técnico y con abundante presencia de préstamos y extranjerismos. Por otra parte, la
lectura, interpretacion y valoracion de textos periodisticos presupone el conocimiento de las
claves contextuales que permiten conferirles sentido y detectar sus sesgos ideolégicos. De no
ser asi, el lector queda limitado a la interpretacién literal de lo dicho, incapaz de captar ironias,
alusiones o dobles sentidos, o de calibrar la intencion comunicativa del autor. De ahi que el
desarrollo de la competencia lectora en Bachillerato implique incidir en la motivacién, el
compromiso y las practicas de lectura, junto con el conocimiento y uso de las estrategias que
deben desplegarse antes, durante y después del acto lector, atendiendo de manera especial al
desarrollo de la agilidad en el manejo de fuentes diversas que permita compensar la falta de los
conocimientos previos requeridos por un determinado texto, asi como garantizar su fiabilidad o
aclarar la finalidad con la que ha sido escrito. El alumnado de Bachillerato, hoy mas que nunca,
estda acostumbrado a utilizar las tecnologias de la informacion y la comunicaciéon: redes
sociales, foros, blogs y otros, que ofrecen textos de caracter escrito en los que deberia ser
capaz de discernir la informacion de aquello que no lo es, ademas de aplicar estrategias de
lectura que impliguen madurez y conocimiento de los recursos linguisticos ofrecidos por
nuestra lengua. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2,
CCL3, CCL5, CP2, STEM4, CD1, CPSAA4, CC3.

5. Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuadosy
correctos, con especial atencion a los géneros discursivos del ambito
académico, para construir conocimiento y dar respuesta de manera informada,
eficaz y creativa a demandas comunicativas concretas.

Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos
de caracter hipertextual y multimodal, lo que requiere el conocimiento y apropiacién de los

«moldes» en que han cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los diferentes
ambitos de uso: los géneros discursivos. En Bachillerato cobran especial relevancia los
géneros académicos (disertaciones, ensayos, informes o comentarios criticos, entre otros) que
reclaman la integracion de diferentes miradas, campos del saber o disciplinas. El alumnado,
por tanto, ha de manejar con soltura la alternancia de informacion y opinion, consignando las
fuentes consultadas, y procurar mantener una adecuada claridad expositiva con cierta vocacion
de estilo. Ha de tomar conciencia, en fin, de la responsabilidad de formar parte de la
construccion colectiva de sentidos, desde los puntos de vista cultural y ético. La composicién
de un texto escrito ha de atender tanto a la coherencia, cohesién y adecuacion del registro,
como a la propiedad léxica y a la correccién gramatical y ortografica, asi como a la valoracion
de las alternativas disponibles para el uso de un lenguaje inclusivo. Requiere también adoptar
decisiones sobre el tono del discurso y la inscripcion de las personas (emisor y destinatarios)
en el mismo. Ademas, resulta esencial poner la maxima atencion en el lenguaje y el estilo, por
lo que la vinculacion entre la reflexion explicita sobre el funcionamiento de la lengua y su
proyeccién en los usos textuales resulta inseparable. Por ello, el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la escritura requiere una cuidadosa y sostenida intervencion en el aula. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL3, CCLS5,
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STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2.

6. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes,
evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos de lecturay
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla 'y
transformarla en conocimiento para comunicarla, con un punto de vista critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual, especialmente en
el marco de la realizaciéon de trabajos de investigacion sobre temas del curriculo
o vinculados a las obras literarias leidas.

La produccién, proliferacion y distribucion de la informacion es el principio constitutivo de las
sociedades actuales, pero el acceso a la informacién no garantiza por si mismo el
conocimiento. Por ello es imprescindible que el alumnado adquiera habilidades y destrezas para
transformar la informacién en conocimiento, reconociendo cuando se necesita, dénde buscarla,
cémo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal,
ademas de evidenciar una actitud ética y responsable con la propiedad intelectual y con la
identidad digital. Se trata de una apuesta por la Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI)
que implica la utilizacién responsable de las tecnologias, con especial atencion a la deteccion de
informaciones sesgadas o falsas, la evaluacién constante de las fuentes, los tiempos de uso y la
autorregulacién. Se debe procurar que el alumnado, individualmente o de forma colaborativa,
consulte fuentes de informacién variadas en contextos sociales o académicos para la realizacién
de trabajos o proyectos de investigacién, en especial sobre temas del propio curriculo o de las
obras literarias leidas. Estos procesos de investigacién deben tender al abordaje auténomo de
su planificacién, gestién y almacenamiento de la informacion para su recuperacion 6ptima, y del
respeto a las convenciones de presentacion establecidas (indice, organizacion en epigrafes,
procedimientos de cita, notas a pie de pagina, bibliografia y webgrafia), a la par que al desarrollo
de la creatividad y la adecuacién al contexto en la difusion de su nuevo aprendizaje. La
biblioteca escolar, como espacio creativo de aprendizaje, sera el entorno ideal para la
adquisiciéon de esta competencia. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4, CC2, CE3.

7. Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura
contemporanea como fuente de placer y conocimiento, configurando un
itinerariolector que se enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad,
complejidad y calidad de las obras, ademas de compartir experiencias lectoras
para construir lapropia identidad lectora y disfrutar de la dimensién social de la
lectura.

Desarrollar esta competencia implica avanzar en la consolidacion de la autonomia y la
construccion de la propia identidad lectora, dedicando un tiempo periddico y constante a la
lectura individual, y propiciando momentos de reflexiéon que permitan establecer relaciones entre
los textos leidos. Ello supone ampliar las formas de disfrute, la diversidad y la complejidad de
los textos apreciados —incluido el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales y
con practicas culturales emergentes— y la capacidad de expresar la experiencia lectora. Se trata
de dar un paso hacia un corpus de lecturas autdbnomas menos vinculadas al mero
entretenimiento y a la lectura argumental, y mas orientado hacia la apreciacion estética de la
literatura. En consecuencia, la explicitacion de juicios de valor sobre las obras se apoyara en
muchos mas elementos, incluyendo la identificacion de la intertextualidad entre los textos, e
incorporara la indagacion, lectura y producciéon de ensayo relacionado con las obras leidas. Esta
competencia contribuye a la apropiacion por parte del alumnado de un saber literario y cultural
que permite establecer relaciones entre las lecturas guiadas y las autbnomas, indagar sobre las
obras leidas, movilizar la propia experiencia lectora y cultural en la comprension e interpretacion
de los textos, ubicar con precision los textos en su contexto de produccidon asi como en las
formas culturales en las que se inscriben, y entenderlas funciones y los efectos de las
distintas convenciones a partir de las cuales se construyen las obras. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1.1, CCEC2,
CCEC3.1, CCEC3.2.
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8. Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espafiola e
hispanoamericana, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando la
experiencia biografica y los conocimientos literarios y culturales para establecer
vinculos entre textos diversos, para conformar un mapa cultural, para ensanchar
las posibilidades de disfrute de la literatura y para crear textos de intencion
literaria.

Esta competencia tiene la funcion de desarrollar habilidades de interpretacion que permitan el
acceso a obras relevantes del patrimonio literario, faciliten la verbalizacién de un juicio de valor
argumentado sobre las lecturas, y ayuden a construir un mapa cultural que conjugue horizontes
nacionales, europeos y universales y relacione las obras literarias con otras manifestaciones
artisticas y culturales. Para conseguir una fruicion consciente y elaborada de la lectura, sera
necesario establecer itinerarios formativos de progreso con lecturas guiadas, sobre los que
aprehender el funcionamiento del fendémeno literario, profundizar en la nocién de historicidad y
de jerarquia entre textos, y sustentar el aprendizaje en procesos de indagacion y de
construccion compartida de la interpretacion de las obras. No se trata de acometer una historia
de la literatura de pretensiones enciclopédicas, sino de seleccionar un nimero reducido de
obras que seran objeto de lectura guiada y compartida en el aula. A fin de favorecer la
indagacioén en torno a la evolucion del fendmeno literario y a la conexion entre obras, los titulos
elegidos —que han de incorporar la obra de mujeres escritoras- iran acompafiados de un
conjunto de textos que ayuden a entender tanto su contextualizacion histérica y cultural, como
su lugar en la tradicion literaria, la historia de sus interpretaciones y el dialogo con otras formas
artisticas clasicas y actuales, para mostrar elementos relevantes de la construccion vy
funcionamiento de la literatura, y de las relaciones que se establecen con otros textos y con los
valores ideologicos y estéticos de su contexto de produccion, asi como de su capacidad de
iluminar y explicar nuestro presente. Asimismo, se debe propiciar la creacién de textos literarios
con conciencia de estilo respetando las convenciones formales de los diversos géneros. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL4, CC1,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

9. Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistematico sobre la
estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar de manera auténoma sobre las
elecciones lingiiisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia lingiiistica, para aumentar el repertorio comunicativo y
para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita como de
comprension e interpretacion critica.

Para que el estudio sistematico de la lengua sea util, debe promover la competencia
metalinglistica del alumnado y vincularse con los usos reales y contextualizados propios de los
hablantes. La reflexion metalinglistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnadocomo
usuario de la lengua y establecer puentes con el conocimiento sistematico de la misma,
utilizando para ello una terminologia especifica e integrando los niveles morfosintactico,
semantico y pragmatico en el estudio de las formas linglisticas. Se trata, por tanto, de abordar
el aprendizaje estructurado de la gramatica a través de procesos de indagacion, estableciendo
una relacion entre conocimiento gramatical explicito y uso de la lengua a partir de la reflexion y
de la elaboracion de pequefios proyectos de investigacion. Para ello hay que partir de la
observacion del significado y la funcidon que las formas linglisticas adquieren en el discurso,
para llegar a la generalizacién y a la sistematizacion a partir de la manipulacion de enunciados,
el contraste entre oraciones, la formulacion de hipotesis y de reglas, el uso de contragjemplos o
la conexidn con otros fendmenos linguisticos, y comunicar los resultados con el metalenguaje
adecuado. En definitiva, se trata de estimular la reflexion metalinguistica e interlingtistica para
que los estudiantes puedan pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento
revierta en una mejora de las producciones propias y en una mejor comprensién e
interpretacion critica de las producciones ajenas y, a la vez, permita construir de manera
progresiva un conocimiento explicito sobre como funciona el sistema linguistico. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CP2, STEM1,
STEM2, CPSAAS5.

51



10. Poner las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de
poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también
ético y democratico del lenguaje.

Adquirir esta competencia implica no solo que las personas sean eficaces a la hora de
comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan
de la insoslayable dimension ética de la comunicacion. En el ambito de la comunicacién personal,
la educacién linguistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia y
el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la comunicacién asertiva, la
deliberacién argumentada y la resolucion dialogada de los conflictos. Erradicar los usos
discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la
palabra es un imperativo ético. En los ambitos educativo, social y profesional, la educacién
linglUistica debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio una ciudadania activa y
comprometida en la construccion de sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas
responsables en relacion a los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la
sostenibilidad del planeta, la erradicacién de las diferentes violencias (incluida la violencia de
género) y de las crecientes desigualdades, etc. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3.1, CC1, CC2, CC3.

52



3.1. Criterios de evaluacion

La adquisicion de las competencias especificas a lo largo de la etapa se evalla a través de los
criterios de evaluacion, referentes que indican los niveles de desempefio que se pretende que
desarrolle el alumnado, en un momento concreto de su proceso de aprendizaje. Para poder
llevar a cabo el proceso de evaluaciébn, se han determinado las ponderaciones
correspondientes a cada competencia especifica y criterio de evaluacion, que son las que se
pueden ver en la siguiente tabla, correspondiente a Bachillerato segun el Decreto 83/2022, de
12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del Bachillerato en la comunidad
auténoma de Castilla-La Mancha:

PRIMERO DE BACHILLERATO

COMPETENCIA Porcentaje competencias Porcentaje criterios

1. Describir y apreciar la | 2,5% 1.1: 1.25%

diversidad linguistica 1.2:1.25%

2. Comprender e interpretar | 1% 2.1:0.5%

textos orales 2.2:0.5%

3. Producir textos orales 3% 3.1:1%
3.2.1%
3.3:1%

4. Comprender, interpretar y | 20% 4.1:10%

valorar textos escritos 4.2: 10%

5. Producir textos escritos 10% 5.1: 5%
5.2: 5%

6. Seleccionar y contrastar | 1% 6.1: 0.5%

informacion procedente de 6.2:.0.5%

diferentes fuentes

7. Lectura auténoma de | 10% 7.1: 5%

obras literarias 7.2: 5%

8. Educacion literaria 25% 8.1: 12%
8.2:12%
8.3: 1%

9. Reflexion sobre la lengua 25% 9.1: 5%
9.2: 10%
9.3: 10%

10. Poner las propias | 2,5% 10.1: 1.25%

practicas comunicativas al 10.2: 1.25%

servicio de la convivencia

democratica
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SEGUNDO DE BACHILLERATO

COMPETENCIA

Porcentaje competencias

Porcentaje criterios

1. Describir y apreciar la

5%

1.1: 2.5%

diversidad linguistica 1.2: 2.5%
2. Comprender e interpretar | 1% 2.1:0,5%
textos orales 2.2:0,5%
3. Producir textos orales 1% 3.1: 0,5%
3.2: 0,5%
4. Comprender, interpretar y | 20% 4.1: 10%
valorar textos escritos 4.2: 10%
5. Producir textos escritos 20% 5.1: 10%
5.2: 10%
6. Seleccionar y contrastar | 1% 6.1: 0.5%
informaciéon procedente de 6.2:.0.5%
diferentes fuentes
7. Lectura autéonoma de | 10% 7.1:5%
obras literarias 7.2:5%
8. Educacion literaria 20% 8.1: 7.5%
8.2:7.5%
8.3: 5%
9. Reflexién sobre la lengua 20% 9.1: 5%
9.2:7.5%
9.3: 7.5%
10. Poner las propias | 2% 10.1: 1%
practicas comunicativas al 10.2: 1%

servicio de la convivencia
democratica
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1 BACHILLERATO

BLOQUES

SABERES BASICOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Comunicacion
oral

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de
formalidad de la situacién y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propésitos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de
comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacion.

-2.1 Identificar el sentido global, la estructura, la
informacion relevante en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencion del emisor en textos orales y
multimodales complejos propios de diferentes ambitos,
analizando la interaccién entre los diferentes cddigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y

B3a. Interaccién oral y escrita de caracter formal. Toma ry dejar lamultimodales complejos, evaluando su calidad, su

palabra. Cooperacion conversacional y cortesia linguistica.

B3b. Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre

fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

sus partes, seleccion y retencion de la informacion relevante. La3.1 Realizar exposiciones y argumentaciones orales

interaccion del emisor. Deteccion de los usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la forma y contenido del
texto.
B3c.

Produccién oral formal:

lformales con diferente grado de planificacién sobre temas
de interés cientifico y cultural y de relevancia académica
iy social, ajustandose a las convenciones propias de cada
género discursivo y con fluidez, rigor, coherencia,

planificaciéon y busqueda decohesion y el registro adecuado, en diferentes soportes y

informacion, textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia yjutilizando de manera eficaz recursos verbales y no

al tiempo de exposicion. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la
oralidad formal. La deliberacién oral argumentada.

\verbales.

3.2 Participar de manera activa y adecuada en
interacciones orales (formales e informales) y en el

B3f. Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y selecciénjtrabajo en equipo con actitudes de escucha activa y

de la informacién con criterios de fiabilidad,

estrategias de cooperacion conversacional y cortesia

calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y sintesisflinglistica, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

de la informacién en esquemas propios y transformacién en
conocimiento; comunicacion y difusion de la informacion
reelaborada de manera creativa y respetuosa con la propiedad
intelectual. Noticias falsas y verificacion de hechos. El
ciberanzuelo.

B4a. Formas linguisticas para la expresion de la
subjetividad y de la objetividad.

B4b. Recursos linguisticos para adecuar el registro a la
situacion de comunicacion.

3.3 Interpretar y evaluar las producciones orales propias y
ajenas, asi como los aspectos prosddicos y los elementos
no verbales (gestos, movimientos, mirada...), mejorando
estas practicas y consiguiendo, de manera eficaz, los
propdsitos marcados.

6.1 Elaborar trabajos de investigacion de manera
auténoma, en diferentes soportes, sobre temas
curriculares de interés cultural que impliquen localizar,
seleccionar y contrastar informacion procedente de
diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y pertinencia en

55



B4c. Conectores, marcadores discursivos y otros
procedimientos Iéxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto.

B4d. Relaciones entre las formas verbales como
procedimientos de cohesion del texto, con especial
atencion a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

funcion de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en
esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de manera
creativa, adoptando un punto de vista critico y respetuoso con la
propiedad intelectual.

6.2 Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con
especial atencion a las redes sociales y otros entornos
digitales, siguiendo pautas de analisis, contraste y
verificacion, haciendo uso de las herramientas adecuadas

Comunicacion
escrita

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de
formalidad de la situacién y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propdsitos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de
comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacion.

B3a. Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar
y dejar la palabra. Cooperacion conversacional y cortesia
lingUistica. Escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos.

B3e. Produccion escrita. Proceso de elaboracion:
planificacién, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes.

B3f. Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y
seleccion de la informacion con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion
y sintesis de la informacion en esquemas propios y
transformacion en conocimiento; comunicacion y

difusion de la informacion reelaborada de manera creativa
y respetuosa con la propiedad intelectual. Noticias falsas
y verificacion de hechos. El ciberanzuelo.

B4a. Formas linguisticas para la expresion de la

subjetividad y de la objetividad.

5.1 Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados
iy con el registro adecuado sobre temas curriculares o de
interés social y cultural, precedidos de un proceso de
planificacién que atienda a la situaciéon comunicativa,
destinatario, propésito y canal y de redaccion y revision
de borradores de manera individual o entre iguales, o
mediante otros instrumentos de consulta.

5.2 Incorporar procedimientos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, linguisticos y de estilo,
con precision Iéxica y correccion ortografica y gramatical.
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B4b. Recursos linguisticos para adecuar el registro a la
situacion de comunicacion.

B4c. Conectores, marcadores discursivos y otros
procedimientos Iéxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto.

B4d. Relaciones entre las formas verbales como
procedimientos de cohesion del texto, con especial
atencion a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

B4f. Los signos de puntuacion como mecanismo
organizador del texto escrito. Su relacién con el
significado.

B4e. Correccion linglistica y revision ortografica, gramatical vy
tipografica de los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de
consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o
digital.

Conocimiento
de la lengua

D1. Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua
oral y lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos,
|éxicos y pragmaticos.

D2. La lengua como sistema interconectado con
diferentes niveles: fonoldgico, morfoldgico, sintactico y
semantico.

D3. Distincion entre la forma (categorias gramaticales) y
la funcion de las palabras (funciones sintacticas de la
oracion simple y compuesta).

D4. Relacion entre la estructura semantica (significados
verbales y argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y
complementos) de la oracién simple y compuesta en
funcion del propésito comunicativo.

D5. Procedimientos de adquisicion y formacion de

9.1 Revisar los propios textos y hacer propuestas de

mejora argumentando los cambios a partir de la reflexién
metalinglistica e interlinglistica y utilizando un metalenguaje
especifico, e identificar y subsanar problemas de comprension
lectora utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua vy
SU UsO.

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion entre el
proposito comunicativo y las elecciones linguisticas del
emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje
especifico.

9.3 Elaborar y presentar los resultados de pequefios
proyectos de investigacion sobre aspectos relevantes del
funcionamiento de la lengua, formulando hipétesis y
estableciendo generalizaciones, utilizando los conceptos
y la terminologia linglistica adecuada y consultando de

palabras y reflexion sobre los cambios en su significado.

manera autbnoma diccionarios, manuales y gramaticas.
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Las relaciones semanticas entre palabras. Valores
denotativos y connotativos en funcion de su adecuacion al
contexto y el propdsito comunicativo.

D6. Uso auténomo de diccionarios, manuales de
gramatica y otras fuentes de consulta para obtener
informacion gramatical de caracter general.
metalenguaje especifico, e identificar y subsanar
problemas de comprensién lectora utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.

Teoria de la
literatura

C2a. Construccion compartida de la interpretacion de las
obras a través de discusiones o conversaciones literarias.

C2b. Analisis de los elementos constitutivos del género
literario y su relacion con el sentido de la obra. Efectos en
la recepcién de sus recursos expresivos.

C2c. Utilizacion de la informacioén sociohistorica, cultural
y artistica para interpretar las obras y comprender su lugar
en la tradicion literaria.

C2d. Vinculos intertextuales entre obras y otras
manifestaciones artisticas en funcién de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y
ruptura.

C2g. Creacion de textos de intencion literaria a partir de
las obras leidas.

8.1 Explicar y argumentar la interpretacion de las obras

leidas mediante el analisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico y
con la tradicion literaria, utilizando un

metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion estética de las obras.

8.2 Desarrollar proyectos de investigacion que se
concreten en una exposicion oral, un ensayo o una
presentacion multimodal, estableciendo vinculos
argumentados entre los clasicos de la literatura espafiola
objeto de lectura guiada y otros textos y manifestaciones
artisticas clasicas o contemporaneas, en funcion de temas,
topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y
valores éticos y estéticos, y explicitando la implicacion y

la respuesta personal del lector en la lectura.

8.3 Crear textos personales o colectivos con intencion
literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en
los que se empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios
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Lectura

C1a. Seleccion de las obras con la ayuda de
recomendaciones especializadas.

C1b. Participacion activa en el circuito literario y lector
en contexto presencial y digital. Utilizacién autonoma de
todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras experiencias
culturales.

C1c. Expresion argumentada de los gustos lectores
personales. Diversificacion del corpus leido, atendiendo a
los circuitos comerciales del libro y distinguiendo entre
literatura candnica y de consumo, clasicos y bestsellers.

C1d. Comunicacion de la experiencia lectora utilizando

un metalenguaje especifico y atendiendo a aspectos
tematicos, género y subgénero, elementos de la estructura
y el estilo y valores éticos y estéticos de las obras.

C1e. Movilizacion de la experiencia personal, lectora y
cultural para establecer vinculos entre la obra leida y
aspectos de la actualidad y otras manifestaciones literarias
o artisticas.

C1f. Recomendacion de las lecturas en soportes variados,
atendiendo a aspectos tematicos, formales e
intertextuales.

C2e. Expresion argumentada de la interpretacion de los
textos, integrando los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos.
Lectura con perspectiva de género.

7.1 Elegir y leer de manera autbnoma obras relevantes de
la literatura contemporanea y dejar constancia del
progreso del itinerario lector y cultural personal mediante
la explicacion argumentada de los criterios de seleccion
de las lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria y
de la experiencia de lectura.

7.2 Compartir la experiencia lectora utilizando un
metalenguaje especifico y elaborar una interpretacion
personal estableciendo vinculos argumentados con otras
obras y otras experiencias artisticas y culturales.
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Tipologia
textual

B2a. Propiedades textuales: coherencia, cohesion y
adecuacion.

B2b. Géneros discursivos propios del ambito educativo.
Los textos académicos.

B2e. Géneros discursivos propios del ambito social. Las
redes sociales y medios de comunicacion.

B3d. Comprension lectora: sentido global del texto y
relacion entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico. Valoracion de la forma y contenido del texto.

B4a. Formas linguisticas para la expresién de la
subjetividad y de la objetividad.

B4b. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la
situacion de comunicacion.

B4c. Conectores, marcadores discursivos y otros
procedimientos Iéxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto.

B4d. Relaciones entre las formas verbales como
procedimientos de cohesién del texto, con especial

atencion a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

B4f. Los signos de puntuacion como mecanismo
organizador del texto escrito y su relacion con el

significado.

4.1 ldentificar el sentido global, la estructura, la
informacion relevante y la intencion del emisor de textos
escritos y multimodales especializados, con especial
atencion a textos académicos y de los medios de
comunicacion, realizando las inferencias necesarias y con
diferentes propdsitos de lectura.

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos complejos
evaluando su calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.

60



Las lenguas y
sus hablantes

A1. Desarrollo sociohistérico y situacion actual de las
lenguas de Espafia.

IA2. Estudio comparativo de las principales variedades
dialectales del espafiol en Espafia y en América.

IA3. Estrategias de reflexion interlinguistica.

iA4. Deteccion de prejuicios y estereotipos linglisticos
con la finalidad de combatirlos.

IA5. Los fendmenos del contacto entre lenguas:
bilingliismo, préstamos, interferencias. Diglosia
lingUistica y diglosia dialectal.

IA6. Derechos linglisticos, su expresién en leyes y
declaraciones institucionales. Modelos de convivencia
entre lenguas, sus causas y consecuencias. Lenguas
minoritarias y lenguas minorizadas. La sostenibilidad
linguistica.

1.1 Reconocer y valorar las lenguas de Espafia y las
\variedades dialectales del espariol, con especial atencién

a la del propio territorio, a partir de la explicacion de su
desarrollo histérico y sociolinglistico y de la situacién
actual, contrastando de manera explicita y con el
metalenguaje apropiado aspectos linglisticos y

discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los
dialectos del espafiol, en manifestaciones orales, escritas

y multimodales.

1.2 Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos
lingUisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion
de la riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir de la
exploracion y reflexion en torno a los fenédmenos del
contacto entre lenguas, con especial atencion al papel de
las redes sociales y los medios de comunicacion, y de la
investigacion sobre los derechos linglisticos y diversos
modelos de convivencia entre lenguas.

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los
usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y
el analisis de los elementos linguisticos, textuales y
discursivos utilizados, asi como de los elementos no
\verbales que rigen la comunicacién entre las personas.

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de
los conflictos y la busqueda de consensos tanto en el
ambito personal como educativo y social.
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2 BACHILLERATO

BLOQUES

SABERES BASICOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Comunicacion
oral

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de
formalidad de la situacién y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propésitos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de
comunicacion y elementos no verbales de la
comunicacion.

B3a. Interaccién oral y escrita de caracter formal. Toma ry dejar Ia
palabra. Cooperacion conversacional y cortesia linguistica.

B3b. Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre
sus partes, seleccion y retencion de la informacion relevante. La
interaccion del emisor. Deteccion de los usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal. Valoracion de la forma y contenido del
texto.

B3c. Produccion oral formal: planificacion y busqueda de
informacion, textualizacion y revision. Adecuacion a la audiencia |
al tiempo de exposicion. Elementos no verbales. Rasgos
discursivos y linglisticos de la oralidad formal. La deliberacién oral
argumentada.

B3f. Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y seleccién
de la informacién con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia;

lformales con diferente grado de planificacién sobre temas

trabajo en equipo con actitudes de escucha activay

-2.1 Identificar el sentido global, la estructura, la
informacion relevante en funcion de las necesidades
comunicativas y la intencién del emisor en textos orales y
multimodales complejos propios de diferentes ambitos,
analizando la interaccién entre los diferentes cddigos.

2.2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y
multimodales complejos, evaluando su calidad, su
fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la
eficacia de los procedimientos comunicativos empleados.

3.1 Realizar exposiciones y argumentaciones orales

de interés cientifico y cultural y de relevancia académica
y social, ajustandose a las convenciones propias de cada
género discursivo y con fluidez, rigor, coherencia,
cohesion y el registro adecuado, en diferentes soportes y
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no
verbales.

3.2 Participar de manera activa y adecuada en
interacciones orales (formales e informales) y en el

estrategias de cooperacién conversacional y cortesia

analisis, valoracion, reorganizacion y sintesis de la informacién en
esquemas propios y transformacién en  conocimiento;
comunicacion y difusion de la informacion reelaborada de manera
creativa y respetuosa con la propiedad intelectual. La gestiéon de
contenidos, el almacenamiento y la recuperacion de la informacion
relevante. Noticias falsas y verificacion de hechos.

B4a. Formas linguisticas para la expresion de la
subjetividad y de la objetividad.

B4b. Recursos linguisticos para adecuar el registro a la
situacion de comunicacion.

B4c. Conectores, marcadores discursivos y otros

procedimientos Iéxico-semanticos y gramaticales que

linguistica, utilizando un lenguaje no discriminatorio.

3.3 Interpretar y evaluar las producciones orales propias y
ajenas, asi como los aspectos prosddicos y los elementos
no verbales (gestos, movimientos, mirada...), mejorando
estas practicas y consiguiendo, de manera eficaz, los
propdsitos marcados.

6.1 Elaborar trabajos de investigacion de manera

auténoma, en diferentes soportes, sobre temas

curriculares de interés cultural que impliquen localizar,
seleccionar y contrastar informacion procedente de

diferentes fuentes; calibrar su fiabilidad y pertinencia en

funcion de los objetivos de lectura; organizarla e integrarla en
esquemas propios; y reelaborarla y comunicarla de manera
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contribuyen a la cohesion del texto.

B4d. Relaciones entre las formas verbales como
procedimientos de cohesion del texto, con especial
atencion a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

creativa, adoptando un punto de vista critico y respetuoso con la
propiedad intelectual.

6.2 Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con
especial atencion a las redes sociales y otros entornos
digitales, siguiendo pautas de analisis, contraste y
verificacion, haciendo uso de las herramientas adecuadas

Comunicacion
escrita

B1a. Componentes del hecho comunicativo: grado de
formalidad de la situacién y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propdsitos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de
comunicacién y elementos no verbales de la
comunicacion.

B3a. Interaccion oral y escrita de caracter informal: tomar
y dejar la palabra. Cooperacion conversacional y cortesia
lingUistica. Escucha activa, asertividad y resolucion
dialogada de los conflictos.

B3e. Produccion escrita. Proceso de elaboracion:
planificacién, redaccion, revision y edicion en diferentes
soportes.

B3f. Alfabetizacion informacional: Busqueda auténoma y
seleccion de la informacion con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion
y sintesis de la informacion en esquemas propios y
transformacion en conocimiento; comunicacion y

difusion de la informacion reelaborada de manera creativa
y respetuosa con la propiedad intelectual. Noticias falsas
y verificacion de hechos. El ciberanzuelo.

B4a. Formas linguisticas para la expresion de la

subjetividad y de la objetividad.

5.1 Elaborar textos académicos coherentes, cohesionados
iy con el registro adecuado sobre temas curriculares o de
interés social y cultural, precedidos de un proceso de
planificacién que atienda a la situacién comunicativa,
destinatario, propésito y canal y de redaccion y revision
de borradores de manera individual o entre iguales, o
mediante otros instrumentos de consulta.

5.2 Incorporar procedimientos para enriquecer los textos,
atendiendo a aspectos discursivos, linguisticos y de estilo,
con precision Iéxica y correccion ortografica y gramatical.
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B4b. Recursos linguisticos para adecuar el registro a la
situacion de comunicacion.

B4c. Conectores, marcadores discursivos y otros
procedimientos Iéxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto.

B4d. Relaciones entre las formas verbales como
procedimientos de cohesion del texto, con especial
atencion a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

B4f. Los signos de puntuacion como mecanismo
organizador del texto escrito. Su relacién con el
significado.

B4e. Correccion linglistica y revision ortografica, gramatical vy
tipografica de los textos. Uso eficaz de diccionarios, manuales de
consulta y de correctores ortograficos en soporte analdgico o
digital.

Conocimiento
de la lengua

D1. Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua
oral y lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos,
|éxicos y pragmaticos.

D2. La lengua como sistema interconectado con
diferentes niveles: fonoldgico, morfologico, sintactico y
semantico.

D3. Distincion entre la forma (categorias gramaticales) y
la funcion de las palabras (funciones sintacticas de la
oracion simple y compuesta).

D4. Relacion entre la estructura semantica (significados
verbales y argumentos) y sintactica (sujeto, predicado y
complementos) de la oracién simple y compuesta en
funcién del propdsito comunicativo.

D5. Procedimientos de adquisicion y formacion de
palabras y reflexion sobre los cambios en su significado.

9.1 Revisar los propios textos y hacer propuestas de

mejora argumentando los cambios a partir de la reflexién
metalinglistica e interlinglistica y utilizando un metalenguaje
especifico, e identificar y subsanar problemas de comprension
lectora utilizando los conocimientos explicitos sobre la lengua vy
SU UsO.

9.2 Explicar y argumentar la interrelacion entre el
proposito comunicativo y las elecciones linguisticas del
emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje
especifico.

9.3 Elaborar y presentar los resultados de pequefios
proyectos de investigacion sobre aspectos relevantes del
funcionamiento de la lengua, formulando hipétesis y
estableciendo generalizaciones, utilizando los conceptos
y la terminologia linglistica adecuada y consultando de
manera autonoma diccionarios, manuales y gramaticas.

Las relaciones semanticas entre palabras. Valores
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denotativos y connotativos en funcion de su adecuacion al
contexto y el propdsito comunicativo.

D6. Uso auténomo de diccionarios, manuales de
gramatica y otras fuentes de consulta para obtener
informacion gramatical de caracter general.
metalenguaje especifico, e identificar y subsanar
problemas de comprensién lectora utilizando los
conocimientos explicitos sobre la lengua y su uso.

Teoria de la
literatura

C2a. Construccion compartida de la interpretacion de las
obras a través de discusiones o conversaciones literarias.

C2b. Analisis de los elementos constitutivos del género
literario y su relacion con el sentido de la obra. Efectos en
la recepcién de sus recursos expresivos.

C2c. Utilizacion de la informacioén sociohistorica, cultural
y artistica para interpretar las obras y comprender su lugar
en la tradicion literaria.

C2d. Vinculos intertextuales entre obras y otras
manifestaciones artisticas en funcién de temas, topicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de continuidad y
ruptura.

C2e. Expresién argumentada de la interpretacién de los
textos, integrando los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a sus valores culturales, éticos y estéticos.
Lectura con perspectiva de género.

C2f. Lectura expresiva, dramatizaciéon y recitado atendiendo a Is
procesos de comprension, apropiacion y oralizacion implicados.

C2g. Creacion de textos de intencion literaria a partir de
las obras leidas.

8.1 Explicar y argumentar la interpretacion de las obras
leidas mediante el analisis de las relaciones internas de sus
elementos constitutivos con el sentido de la obra y de las
relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico y
con la tradicion literaria, utilizando un

metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor
vinculados a la apreciacion estética de las obras.

8.2 Desarrollar proyectos de investigacion que se
concreten en una exposicion oral, un ensayo o una
presentacion multimodal, estableciendo vinculos
argumentados entre los clasicos de la literatura espafiola
objeto de lectura guiada y otros textos y manifestaciones
artisticas clasicas o contemporaneas, en funcion de temas,
topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y
\valores éticos y estéticos, y explicitando la implicacién y

la respuesta personal del lector en la lectura.

8.3 Crear textos personales o colectivos con intencion
literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con
ayuda de otros lenguajes artisticos y audiovisuales, a
partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en
los que se empleen las convenciones formales de los
diversos géneros y estilos literarios
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Lectura

C1a. Seleccion de las obras con la ayuda de
recomendaciones especializadas.

C1b. Participacion activa en el circuito literario y lector
en contexto presencial y digital. Utilizacién autonoma de
todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras experiencias
culturales.

C1c. Expresion argumentada de los gustos lectores
personales. Diversificacion del corpus leido, atendiendo a
los circuitos comerciales del libro y distinguiendo entre
literatura candnica y de consumo, clasicos y bestsellers.

C1d. Comunicacion de la experiencia lectora utilizando

un metalenguaje especifico y atendiendo a aspectos
tematicos, género y subgénero, elementos de la estructura
y el estilo y valores éticos y estéticos de las obras.

C1e. Movilizacion de la experiencia personal, lectora y
cultural para establecer vinculos entre la obra leida 'y
aspectos de la actualidad y otras manifestaciones literarias
o artisticas.

C1f. Recomendacion de las lecturas en soportes variados,
atendiendo a aspectos tematicos, formales e
intertextuales.

7.1 Elegir y leer de manera autbnoma obras relevantes de
la literatura contemporanea y dejar constancia del
progreso del itinerario lector y cultural personal mediante
la explicacion argumentada de los criterios de seleccion
de las lecturas, las formas de acceso a la cultura literaria y
de la experiencia de lectura.

7.2 Compartir la experiencia lectora utilizando un
metalenguaje especifico y elaborar una interpretacion
personal estableciendo vinculos argumentados con otras
obras y otras experiencias artisticas y culturales.
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Tipologia
textual

B2a. Propiedades textuales: coherencia, cohesion y
adecuacion.

B2b. Géneros discursivos propios del ambito educativo.
Los textos académicos.

B2e. Géneros discursivos propios del ambito social. Las
redes sociales y medios de comunicacion.

B3d. Comprension lectora: sentido global del texto y
relacion entre sus partes. La intencion del emisor.
Deteccién de usos discriminatorios del lenguaje verbal e
iconico. Valoracion de la forma y contenido del texto.

B4a. Formas linguisticas para la expresién de la
subjetividad y de la objetividad.

B4b. Recursos linglisticos para adecuar el registro a la
situacion de comunicacion.

B4c. Conectores, marcadores discursivos y otros
procedimientos Iéxico-semanticos y gramaticales que
contribuyen a la cohesion del texto.

B4d. Relaciones entre las formas verbales como
procedimientos de cohesién del texto, con especial

atencion a la valoracion y al uso de los tiempos verbales.

B4f. Los signos de puntuacion como mecanismo
organizador del texto escrito y su relacion con el

significado.

4.1 ldentificar el sentido global, la estructura, la
informacion relevante y la intencion del emisor de textos
escritos y multimodales especializados, con especial
atencion a textos académicos y de los medios de
comunicacion, realizando las inferencias necesarias y con
diferentes propdsitos de lectura.

4.2 Valorar la forma y el contenido de textos complejos
evaluando su calidad, la fiabilidad e idoneidad del canal
utilizado, asi como la eficacia de los procedimientos
comunicativos empleados.
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Las lenguas y
sus hablantes

A1 Las lenguas de Espafia y los dialectos del espafiol. —1.1 Reconocery valorar las lenguas de Espana y las

Estrategias avanzadas de la reflexion interlingiiistica.
A2 Diferencias entre los rasgos propios de las variedades

dialectales (fonicos, gramaticales y léxicos) y los relativos a los

sociolectos y los registros.

IA3— Indagacion y explicacion de los conceptos de norma culta y
estandar, atendiendo a su utilidad y a su diversidad en la lengua

espafiola.
A4 Los medios de comunicacién y las redes sociales en los
procesos de normalizacion lingiiistica.

\variedades dialectales del espariol, con especial atencién

a la del propio territorio, a partir de la explicacion de su
desarrollo histérico y sociolinglistico y de la situacién
actual, contrastando de manera explicita y con el
metalenguaje apropiado aspectos linglisticos y

discursivos de las distintas lenguas, asi como rasgos de los
dialectos del espafiol, en manifestaciones orales, escritas

y multimodales.

1.2 Cuestionar y refutar prejuicios y estereotipos

A5 Deteccion de prejuicios y estereotipos lingiiisticos con lalinglisticos adoptando una actitud de respeto y valoracion

finalidad de combatirlos..

de la riqueza cultural, linglistica y dialectal, a partir de la
exploracion y reflexion en torno a los fenémenos del
contacto entre lenguas, con especial atencion al papel de
las redes sociales y los medios de comunicacion, y de la
investigacion sobre los derechos linglisticos y diversos
modelos de convivencia entre lenguas.

10.1 Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la
lengua, los abusos de poder a través de la palabra y los
usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexion y
el analisis de los elementos linguisticos, textuales y
discursivos utilizados, asi como de los elementos no
\verbales que rigen la comunicacién entre las personas.

10.2 Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de
los conflictos y la busqueda de consensos tanto en el
ambito personal como educativo y social.
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C.3. Contribucién de la materia a la consecucién de las Competencias Clave.

La materia de Lengua Castellana y Literatura desempefia un papel muy relevante, por su caracter instrumental, para que los alumnos alcancen los objetivos de
la etapa y adquieran las competencias clave, ya que el lenguaje constituye la base de todos los aprendizajes, asi como de las relaciones humanas. El uso
cuidadoso de las palabras, la lectura reflexiva, la comprension de los mensajes orales y escritos, la adquisicion del metalenguaje especifico de cada disciplina
humanistica y de las ciencias estan en el centro del aprendizaje de todas las materias del Bachillerato. La adquisicién de la terminologia especifica de las
ciencias y de las nuevas tecnologias arranca del dominio de la lengua. Por otra parte, son las palabras las que transmiten a los demas nuestras ideas,
sentimientos y valores, las que median en las relaciones sociales y en la convivencia democratica. Por supuesto, la literatura es parte fundamental de la cultura
y la tradicién.

Para resumir, en la tabla que sigue ponemos en relacion las competencias clave del Bachillerato, sus descriptores operativos y las competencias especificas de
Castellana y Literatura. Marcamos en verde las competencias clave en las que las competencias especificas de nuestra materia contribuyen en grado maximo;
en amarillo, si el grado de contribucién es intermedio; en rojo, si es minimo.

En cualquier caso, como se detalla en el apartado de evaluacion, lo que compete en nuestra materia, al igual que en el resto, es la evaluacion de las
competencias especificas de Lengua Castellana y Literatura, no de las competencias clave. De acuerdo con la definicién de perfil de salida que se hace en los
articulos 11 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio, asi como la mencién del mismo como referente ultimo del
desempeno alcanzado en las competencias clave en la evaluacion de toda la etapa, carece de sentido realizar una evaluacion de las competencias clave
desagregada del resto de materias. Al contrario, la evaluacion ha de ser integradora (articulo 28 de la LOMLOE), es decir, debe hacerse integrando todas las
materias.



COMPETENCIAS | Competencia en | Competencia Competencia | Competencia | Competencia | Competencia | [BOMDEISNGE | Competencia
comunicacion plurilingiie matematica y | digital personal, ciudadana emprendedora | en
linguistica competencia en social y de conciencia y
ciencia, aprender a expresion
tecnologia e aprender culturales
ingenieria
CE1 CCLu1 CP2 CcC1 CCEC1
CCL5 CP3 CC2
CE2 CCL2 CP2 STEM1 CD2 CPSAA4 CC3
CD3
CE3 CCLu1 CP2 STEM1 CD2 CcC2
CCL3 CD3
CCL5
CE4 CCL2 CP2 STEM4 CD1 CPSAA4 CC3
CCL3
CCL5
CE5 CcCLu1 STEM1 CD2 CPSAA5 CC2
CCL3 CD3
CCL5
CE6 CCL3 CD1 CPSAA4 CcC2 CE3
CcD2
CD3
CD4
CE7 CCLA1 CD3 CPSAA1 CCEC2
CCL4 CCEC3.1
CCEC3.2
CE8 CCLA1 CC1 CCEC1
CCL4 CCEC2
CCEC31
CCEC3.2
CCEC4.2
CE9 CCLA1 CP2 STEM1 CPSAA5
CCL2 STEM2
CE10 CCLA1 CP3 CD3 CPSAA3.1 CC1
CCL5 cc2
CC3

62




C. METODOLOGIA, TEMPORALIZACION Y MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA

Segun establece el Decreto 82/2022, de 12 de julio, para alcanzar las competencias
especificas de Lengua Castellana y Literatura han de movilizarse los saberes basicos y el nivel
de logro se evaluarad mediante los criterios de evaluacion.

El desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Castellana y Literatura de
Bachillerato se basa en la concepcién constructivista de la ensefanza. Por lo que los
presupuestos tedricos y metodolégicos en los que se fundamenta esta disciplina y su caracter
basicamente instrumental son los mismos que los de la etapa de la Ensefanza Secundaria
Obligatoria. A partir de ellos se concibe, pues, la estructuracién de un Curriculo de Lengua
Castellana y Literatura de Bachillerato que permita a los estudiantes de 16 a 18 afios
consolidar, profundizar y ampliar su competencia comunicativa adquirida en la etapa anterior
para lograr una mayor maduracién intelectual y humana (finalidad formativa) y una mejor
preparacion para los estudios de grado superior (finalidad propedéutica). Claramente, los
saberes basicos se han de emplear de forma funcional.

Con el objeto de atender a los diversos ritmos individuales de aprendizaje, se proponen
diversos métodos, materiales y actividades: pluralidad de técnicas y modalidades de trabajo
(observacion, reflexion, indagacion...) diversidad de materiales orales y escritos y diferentes
tipos de actividades (individuales, colectivas...). Sin embargo, el profesorado sera el que oriente
y organice el proceso didactico en cada caso redefiniendo objetivos, seleccionando contenidos
y actividades, planificando los ritmos de trabajo, etc.

A lo largo de los estudios del Bachillerato se opta especialmente por el método expositivo-
instructivo para planteamientos introductorios o visiones panoramicas de conceptos, por el
método de indagacion para el aprendizaje de procedimientos y por el método activo para que el
alumnado se sienta sujeto responsable del proceso de aprendizaje y adopte actitudes
favorables hacia dicho proceso.

Para la seleccion y secuenciacion de los materiales curriculares se parte, como ya se ha dicho,
de los principios del aprendizaje significativo por lo que se ha atendido a la estructura légica de
la materia y a las caracteristicas psicoldgicas de los estudiantes de Bachillerato. Asi pues, los
contenidos de Lengua Castellana y Literatura de Bachillerato parten siempre de los
conocimientos previos del alumnado, adquiridos en la etapa educativa anterior y, mediante un
proceso de aprendizaje recurrente que va del uso (recepcion y producciéon de textos) a la
reflexiéon (analisis, generalizacién y conceptualizacion) y de la reflexion al uso, se pretende que
los estudiantes vayan profundizando en los contenidos y actividades de mayor complejidad
discursiva y de mayor rigor analitico y precision terminolégica, organizados de lo mas general y
simple a lo particular y complejo, de lo conocido a lo desconocido. En estos contenidos se
presta especial atencion a la variedad de los discursos caracteristicos de la comunicacion
interpersonal y de los medios de comunicacion, a los discursos en el proceso de aprendizaje, a
los discursos literarios, asi como a sus transformaciones histéricas y a la reflexion sobre la
lengua. Por consiguiente, el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta disciplina gira en torno
a dos componentes que se interrelacionan: el uso de los diversos discursos y la reflexion y
analisis sobre estos, a fin de que los alumnos y alumnas adquieran el metalenguaje especifico
necesario.

En el Bachillerato la ensefianza de la lengua y la literatura debe consolidar la competencia
comunicativa por medio de actividades adecuadas a la edad de los alumnos y alumnas. Para
ello, se parte de las propiedades de los textos orales y escritos de diferentes niveles, funciones
y tipologia creados para la comunicacion.

En la comunicacién oral se sugieren situaciones de comunicacién para la produccion de
mensajes adecuados, coherentes y bien cohesionados poniendo especial énfasis en aquellas
formas predominantes en el ambito académico (exposiciones, resumenes, debates, defensa
argumentada de opiniones, etc.). Asimismo, se presta atencion al significado pragmatico en la
lengua oral, asi como al lenguaje no verbal.

En la comunicacion escrita se atiende sobre todo a los textos propios del discurso académico
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pero también a la gran diversidad de textos con los que se ha de enfrentar el alumno o alumna
en la vida real: cientificos, legales, instructivos, etc.

Por lo que respecta a los discursos de los medios de comunicacion tradicionales (prensa,
publicidad, cine, televisién, etc.) y de los procedentes de las nuevas tecnologias, se pretende
que los alumnos desarrollen su capacidad critica analizando la fiabilidad y adecuacién de
mensajes de toda indole.

Para entender como funcionan los discursos dentro de los procesos de aprendizaje, se trabaja
sobre todo a partir de las situaciones reales en las que resulte conveniente aplicar alguna
técnica en concreto (resumen, esquema, mapa conceptual, monografia, comentario de texto,
etc.) a fin de desarrollar en el alumnado también la capacidad de aprender a aprender. Asi en
lacomprension de textos cientifico-técnicos, expositivo-argumentativos u otra clase de discurso
complejo caracteristico de la vida académica se explicitan los procedimientos que permiten
interpretarlos mejor: la progresion tematica del discurso, la esquematizacion de la estructura, el
resumen del texto, etc.

Asimismo, se procura que el alumnado descubra las fases del proceso de documentacion
sobre todo por medio de la realizaciéon de trabajos y monografias: busqueda y seleccion de las
fuentes informativas (bibliograficas, informatizadas, audiovisuales, etc.); consulta y manejo de
estas, y tratamiento, conservacién y explotacion de la informacion obtenida. Por lo que
respecta a la produccion de textos, se sefialan también los procedimientos apropiados para
saber expresarse en el registro adecuado, con coherencia y cohesiéon y con correccion
lingUistica.

El aprendizaje del discurso literario y sus transformaciones historicas se centra en la lectura y
analisis de los textos representativos de la literatura, sobre los cuales el alumnado aplica sus
conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan comprender esta clase de discurso. En
este sentido, la literatura proporciona una gran riqueza linglistica, cultural, social, estética y
ludica. Asimismo, el discurso literario constituye un material imprescindible para fomentar el
habito de la lectura, para enriquecer el |éxico, para desarrollar la expresion, etc.

El comentario de textos constituye un procedimiento constante que pretende contribuir a la
formacién de lectores criticos, que disfruten los textos y sepan explicarlos y apreciarlos de
manera adecuada y coherente.

La visién de la Historia literaria, mas que desarrollar un curso de Historia de la Literatura,
pretende mostrar las transformaciones histéricas de los géneros literarios. Al mismo tiempo, las
introducciones histéricas contribuyen a la localizacion de las lecturas y las obras en el entorno
histérico, social, cultural y estético. Sin embargo, no se tratara de ensefar teoria linglistica o
de memorizar caracteres histéricos en abstracto (ni tampoco, por supuesto, nombres de obras
o datos biograficos de autores), sino de ir disponiendo cada vez de mejores instrumentos con
los que observar criticamente un texto y descubrir que este es un hecho histérico, un nucleo
expresivo y de pensamiento y un conjunto de procedimientos gramaticales y retéricos.

La reflexion sobre la lengua tanto en los discursos orales como escritos tiene por objeto
principal ayudar al desarrollo de la competencia linglistica. Por lo tanto, sin excluir la
descripcion sistematica del saber organizado caracteristico de la ciencia del lenguaje en los
distintos niveles, principalmente el morfosintactico y el Iéxico-semantico, se intenta
principalmente promover el dominio de la actividad verbal. Asimismo, puesto que la lengua es
también un sistema de valores, se procura desterrar los estereotipos racistas, sexistas y de
clase social que acompafan principalmente al léxico. Por otra parte, se parte de textos,
esquemas y mapas para estudiar la lengua como factor social: la variacion linguistica en los
textos, la realidad plurilinglie y pluricultural del mundo y de Espafia vy la reflexién de las lenguas
en contacto asi como de los fendmenos que de ello se derivan.

La ortografia se aborda mediante practicas continuas, pues es la memoria visual y no el
aprendizaje memoristico de las reglas lo que posibilita la mejora ortografica. Se ha de procurar
que las palabras trabajadas pertenezcan al vocabulario de uso comun. Son las palabras que
emplea corrientemente el alumnado, o cualquier hablante, las que sobre todo han de escribirse
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con correccion.

El enfoque que se plantea es comunicativo, pero en él también tiene cabida la ensefianza
transmisiva, porque no todo lo que el alumno o alumna debe saber para comprender y
expresarse mejor puede autoconstruirlo. Es importante iniciar al alumnado en el metalenguaje
gramatical, tan imprescindible para que los conceptos sean claros; sin el manejo de la
terminologia es dificil avanzar, puesto que los conceptos resultan erosionados por la confusién
de nombres.

Por ultimo, es muy importante el correcto entendimiento de lo que supone la coordinacién del
trabajo de los profesores y profesoras dentro del Departamento. Esta coordinacion no debe
llegar al detalle de las clases ni de los procedimientos de evaluacion, y debe respetar siempre
la libertad pedagogica de cada profesor, antes al contrario, la coordinacion y el trabajo en
equipo se basan sencillamente en el continuo intercambio de informaciones y opiniones y en el
respeto de las decisiones tomadas de modo colectivo, que deben servir como un marco flexible
para el trabajo personal docente. El estilo didactico, la eleccion de los ejercicios, la aplicacion
de los criterios metodoldgicos, de evaluacién y de calificacion, la determinacion de las lecturas
que deben realizar los alumnos, etc., son los campos en que se ejerce la insustituible libertad
del profesor.

C.1 Materiales y recursos didacticos

Para llevar a buen término, de forma eficaz, la metodologia establecida en esta programacion,
se utilizaran los siguientes materiales y recursos didacticos: Utilizamos los siguientes
materiales y recursos:
i. Libro de texto: Editorial McGraw-Hill para 1° de Bachillerato. En 2° se
utilizan apuntes.
ii. Obras literarias (nos remitimos a la lista de lecturas sugerida en el
ANEXO Il y a las sugeridas por la UCLM en el marco de la PAU en el
caso de 2° de bachillerato).
iii. Textos de diferente caracter aportados por el profesor.

iv. Utilizacion de la biblioteca para fomentar el habito de lectura y para el aprendizaje de
las técnicas de investigacion.

v. Utilizacion del video y otros recursos audiovisuales como apoyo complementario, como
soporte para mensajes de la comunicacion no verbal y como medio de analisis de los
procesos de comunicaciéon contemporaneos.

vi. Utilizaciéon de las nuevas tecnologias informaticas y de la comunicacién para elaborar
textos y obtener informacion (procesadores de texto, buscadores, enciclopedias y
manuales en la red, etc.), para apoyarse en las explicaciones de clase y fomentar
nuevas formas de participacion activa de los alumnos.

C.2 Organizacion en Unidades Didacticas. Secuenciaciéon y temporalizacion

Teniendo en cuenta la distribucion trimestral de nuestro centro, tenemos 15 semanas en el
primer trimestre (unas 75 sesiones lectivas) y 12 semanas en el segundo y tercero (unas 60
sesiones lectivas cada uno). Se adopta la organizacion de los saberes basicos en unidades
didacticas establecida en el libro de texto y se intentara, en principio, distribuir un tercio de los
temas para cada evaluacion.

Sin embargo, dada la enorme cantidad de materia de este curso, cada profesor, una vez
valoradas las caracteristicas de sus alumnos, podra plantear unas prioridades para asegurarse
de que se cubren los saberes minimos necesarios para alcanzar las competencias especificas.
En todo caso, recordamos que no es prioritario terminar el libro, y menos cuando la evaluacion
debe ser competencial.

C.3. Agrupamientos y espacios

Como criterio general, los agrupamientos del alumnado se adecuaran al tipo de actividades
propuestas e instrumentos utilizados. En el aula se trabajard con los siguientes tipos de
agrupamiento:
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- Grupo grande: Es el mas habitual, en estas actividades todo el grupo hace lo mismo al mismo
tiempo.

- Grupos pequefios: Conjuntos de dos 0 mas alumnos con la finalidad de que lleven a cabo una
tarea determinada o que se ayuden unos a otros.
- Trabajo individual: El alumno realiza actividades por si solo.

En cuanto a los espacios, habitualmente se desarrollan las clases en el aula de referencia de
cada grupo y para algunas actividades se utilizaran otros espacios del centro, como la
biblioteca, las aulas Althia, el sal6n de actos, etc.

C.4 Organizacion de tiempos
El tiempo en el aula se distribuira entre:

- Exposicion de las situaciones de aprendizaje.

- Activacion de los saberes basicos involucrados que conozca previamente el alumnado.
- Explicaciones del profesorado.

- Realizacion de actividades, tanto contextualizadas como no contextualizadas.

- Resolucion de dudas y problemas.

El tiempo dedicado a cada uno de los aspectos mencionados variara dependiendo del
momento de la unidad didactica en que nos encontremos y de otros factores, como la
atenciéna la diversidad, planes de refuerzo, etc.

D) PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS (ver el mismo apartado de ESO)
E) EVALUACION
E.1 Criterios de evaluacion.

Como ya hemos aclarado, las caracteristicas especiales de la materia de Lengua Castellana y
Literatura nos han llevado a tomar la decisiéon de evaluar por competencias especificas, sin
ponderar separadamente cada uno de los criterios de evaluacion, para racionalizar la cantidad
de instrumentos de evaluacion utilizados y no emplear un exceso de tiempo en la recogida de
informacion que vaya en detrimento de las clases.

E.2 Instrumentos de evaluacion

Es obvio que para evaluar cada una de las diez competencias especificas es necesario
combinar instrumentos de diferentes tipos. Los instrumentos de evaluacion utilizados por cada
miembro del departamento a lo largo del curso deben ser variados. Los mas habituales son:

- Observacion directa en el aula

- Realizacion de tareas y participacion en clase

- Trabajos realizados en casa.

- Resolucion individual y en grupo de situaciones de aprendizaje
- Pruebas escritas

- Exposiciones orales.

-Debates.

- Entrevistas orales con el profesor.

- Elaboracion de audiovisuales.

Dadas las elevadas ratios que padecemos en los grupos de 1° de Bachillerato, resulta
practicamente imposible evaluar individualmente la expresion oral de cada alumno de forma
exhaustiva en cada trimestre, por lo que, durante este curso, la comunicacion oral se evaluara
de forma continua teniendo en cuenta la escucha atenta y la participaciéon activa de los
alumnos en las clases. Los profesores de 1° de Bachillerato consideran que es fundamental
que los alumnos no tomen las clases como una mera recepcion pasiva de contenidos, sino que
aprendan a colaborar, aportando sus ideas, opiniones y experiencias. Esto permitira también
que se trabaje de forma constante la interaccion oral formal en clase, es decir, en la expresion
hablada propia del ambito académico, uno de los saberes basicos propuestos para este nivel.
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E.3 Criterios de calificacion

El Departamento de Lengua Castellana y Literatura aplicara los siguientes criterios de calificacion:
. Cada competencia recibira una calificacion por separado.
. El alumno obtendra:
1. Entre 1 y 4 si no cumple todos los criterios de cada competencia.
2. 50 6 si el profesor considera que cumple todos los criterios de evaluacién con
unnivel minimo.
3. 7 u 8 si cumple sobradamente los criterios.
4. 90 10 si ademas el profesor percibe que su nivel de expresién oral y escrita, asi
como su actitud en clase, son especialmente buenos.

Una vez obtenida la nota numérica correspondiente (después de la ponderaciéon adecuada de
cada criterio) la nota del trimestre serd INSUFICIENTE (entre 1 y 4), SUFICIENTE (5), BIEN (6),
NOTABLE (7 y 8) o SOBRESALIENTE (9 y 10).

Como resultado del proceso de evaluacion y de la aplicacion de los criterios, procedimientos
e instrumentos explicados anteriormente, se formulara, al final de cada uno de los trimestres, y
al finalizar el curso académico, una valoracién sobre los criterios de evaluacién alcanzados por
cada alumno que sera expresada con nota numérica. La nota de fin de curso sera el fruto no de la
media aritmética de las tres evaluaciones, sino de la evaluacién continua que permita calibrar la
evolucion del alumno y el grado de consecucion de las competencias especificas que ha
conseguido a final de curso.

Asimismo, se valorara el grado de consecucion de las Competencias Clave, en especial las
de mayor relacion con nuestra area.

E.4 Recuperacion del proceso de ensefianza

Los alumnos que falten a clase —por razones justificadas o no—en el momento en que se realiza
un examen previamente fijado por el profesor no tendran en principio derecho a que este les
repita el examen de manera individual; podran, sin embargo, examinarse de la misma materia
acumulandola en el préximo examen que su curso realice. Unicamente en caso de acuerdo,
especifico y en cada ocasion, entre el alumno afectado y su profesor podran aplicarse otros
criterios.

Respecto a la recuperacion de las evaluaciones en que, a lo largo del curso, el alumno haya
ido obteniendo una calificacion negativa, debemos mantener el criterio de ir evaluando no
periodos aislados o materias estancas, sino el progreso a lo largo de todo el curso, teniendo en
cuenta, en lo posible, el punto de partida del grupo y de cada alumno.

Al lado de este criterio, y para que haya un minimo concreto y controlable, después de cada
evaluacion se hara a los alumnos suspendidos un examen que recoja el planteamiento de los
distintos examenes hechos en el periodo, con cierta simplificacion en las preguntas, textos o
ejercicios; y se redoblara la atencién al trabajo de clase de estos alumnos.

En la convocatoria ordinaria, se volvera a dar la oportunidad de realizar un examen por cada
evaluacion suspendida a los alumnos que aun no hubieran recuperado su calificacién, siempre
que no hayan abandonado completamente la materia. El profesor podra encargar, si lo estima
util en ciertos casos, algun tipo de trabajo complementario a los alumnos suspensos para
ayudar a que superen la asignatura.

Para la evaluacién extraordinaria, si el profesor no indica expresamente lo contrario, se
entendera que el alumno debe examinarse de todas las compettencias.

Atencion a los alumnos de 2° con la asignatura de 1° pendiente.

Como en el presente curso 2023-2024 el Departamento no contara con horario semanal de
clase de repaso para estos alumnos, la Jefa del Departamento se responsabilizara de coordinar
los dos examenes parciales que se haran a estos alumnos. Dichos examenes tendran lugar a
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mediados de diciembre y a principios de marzo respectivamente, previo acuerdo con los
alumnos afectados.

Cada uno de los examenes se compondra de tres partes:

—una o dos preguntas o textos de Historia de la Literatura (40 %)
- analisis sintactico (40%)

- analisis de un texto argumentativo o expositivo (20%).

El reparto de los contenidos entre los dos parciales sera el siguiente:

—1° parcial: — Literatura: Edad Media.
- Sintaxis: analisis de oraciones simples, coordinadas y subordinadas sustantivas.
—2° parcial: — Literatura: Renacimiento, Barroco, siglo XVIII, Romanticismo.
- Sintaxis: analisis de oraciones simples y compuestas de todos los tipos.

Los alumnos que no hayan superado el curso con estos examenes parciales tendran que hacer
un examen de toda la asignatura en la primera quincena de mayo.

Si el profesor de 2° de bachillerato lo prefiere, puede acordar con los alumnos la posibilidad de
que la sintaxis y el andlisis de textos de 1° se recuperen aprobando los exdmenes realizados
en 2°. Sin embargo, la parte de literatura de 1° de bachillerato debe ser objeto de examen
aparte.
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ANEXO lll

El Departamento ha confeccionado una amplia lista de libros para Bachillerato que auna tres
apartados:

— obras clasicas incluidas en el programa
— relatos histéricos ambientados en la época estudiada en el programa
— literatura contemporanea espafiola y extranjera

Los alumnos deberan leer, al menos, tres de estos libros a lo largo del curso, siendo
asesorados en su eleccion y durante la lectura por el profesor; igualmente deberan dar cuenta
de esa lectura de acuerdo con los procedimientos previstos en cada caso por el profesor.
Puede admitirse la posibilidad de que los alumnos incorporen otros titulos a los ya ofrecidos por
el profesor, siempre que este los acepte.

Respecto a otras lecturas voluntarias, se aplicara lo indicado a propdsito de los cursos de la
ESO.

Para el presente curso 2025-2026 los libros obligatorios se escogeran a criterio del profesor
dentro de la siguiente lista. El profesor puede cambiar alguno de ellos por otro de similares
caracteristicas que le parezca mas adecuado a las caracteristicas del alumnado.

1° de Bachillerato

Fragmentos del Poema de Mio Cid, de los Milagtos de Nuestra Sefiora, de Gonzalo de Berceo
y de El conde Lucanor, de don Juan Manuel.

Jorge Manrique, Coplas a la muerte de su padre.

Fernando de Rojas, La Celestina.

Anénimo, El Lazarillo de Tormes.

Miguel de Cervantes, E/ Quijote (12 y 22 parte).

Poemas del siglo XVI y XVII.

Lope de Vega, Fuenteovejuna o El caballero
de Olmedo.

Pedro Calderodn de la Barca, La vida es suefio.
Francisco de Quevedo, El buscon.

Leandro Fernandez de Moratin, El si de las nifias.
Gustavo Adolfo Bécquer, Rimas y Leyendas.

2° de Bachillerato (segun las recomendaciones de la PAU)

Los coordinadores de la UCLM proponen la lectura de cuatro obras literarias completas que
seran analizadas en clase:

. Antonio Machado: Campos de Castilla.

. Federico Garcia Lorca: Bodas de sangre.

. Carmen Martin Gaite: Entre visillos.

. Antonio Buero Vallejo: La fundacion

También proponemos una serie de libros voluntarios:

Benito Pérez Galdos, Misericordia, Tormento.

Miguel de Unamuno: Niebla, San Manuel Bueno, matrtir.

Antonio Machado: Antologia poética.

Ramoén del Valle-Inclan: Luces de Bohemia, Divinas palabras.
Juan Ramon Jiménez: Tercera Antolojia Poética.

Federico Garcia Lorca: La casa de Bernarda Alba, Bodas de sangre, Antologia poética.
Camilo José Cela: La familia de Pascual Duarte, La Colmena.
Luis Martin Santos: Tiempo de silencio.

Antonio Buero Vallejo, Historia de una escalera.

Jorge Luis Borges, un libro de relatos por concretar en cada caso.
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Juan Rulfo, El llano en llamas.

Eduardo Mendoza: La verdad sobre el caso Savolta.
Manuel Mujica, Bomarzo.

Arturo Pérez Reverte, El capitan Alatriste.

Joseph Conrad, La linea de sombra.

Generacion del 27: Antologia poética.

Truman Capote, Desayuno en Tiffany’s, A sangre fria.

Gabriel Garcia Marquez, Cien afios de soledad, Crénica de una muerte anunciada.

Miguel Delibes: EI Camino, Los santos inocentes.

William Golding, El Sefior de las Moscas.

Pio Baroja: El arbol de la ciencia, Zalacain el aventurero.
Graham Greene, El tercer hombre.

Franz Kafka, La metamorfosis.

Jack Kerouac, En el camino.

William Shakespeare, Romeo y Julieta. Tristén e Iseo (version de Alicia Yllera).
Umberto Eco, El nombre de la rosa.

John Steinbeck, Los hechos del rey Arturo.

Mark Twain, Un yanqui en la corte del rey Arturo.

Marguerite Yourcenar, Opus nigrum.

Italo Calvino, El vizconde demediado, El caballero inexistente.
Antonio Buero Vallejo, Las meninas.

John Berger, Puerca tierra.

Fiodor Dostoievsky, Crimen y castigo.

Hermann Melville, Bartleby, el escribiente

Robert. L. Stevenson, El Doctor Jekyll y Mr. Hyde.

Bram Stoker, Dréacula.
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-Literatura universal-

B. OBJETIVOS, COMPETENCIAS CLAVES, SABERES BASIQOS Y CRITERIOS DE
EVALUACION EN RELACION CON LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS.

B.1 Ojetivos

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les
permitan alcanzar determinados objetivos, entre los que destacamos los siguientes, por estar
mas relacionados con nuestra asignatura:

a) Ejercer la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir una conciencia civica
responsable, inspirada por los valores de la Constitucion Espafiola y por los derechos humanos, que
fomente la corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma respetuosa,
responsable y autéonoma, desarrollar su espiritu critico, ademas de prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

c¢) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y valorar
criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefianza del papel de las
mujeres en cualquier momento y lugar, particularmente en Castilla-La Mancha, impulsando la igualdad
real y la no discriminacion por razéon de nacimiento, sexo, origen racialo étnico, discapacidad, edad,
enfermedad, religion o creencias, orientacion sexual o identidad de género, ademas de por cualquier otra
condicion o circunstancia, tanto personal como social.

d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar la lengua castellana tanto en su expresion oral como escrita.

f) Expresarse, con fluidez y correccion, en una o mas lenguas extranjeras, aproximandose, al menos en
una de ellas, a un nivel B1 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas,como minimo.

g) Utilizar, con solvencia y responsabilidad, las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporaneo, sus antecedentes historicos y
los principales factores de su evolucion. Participar de forma solidaria en el desarrollo y mejora de su
entorno social, respetando y valorando especificamente, los aspectos bésicos de la cultura y la historia,
con especial atencion a los de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica, literaria y el criterio estético como fuentes de formacién y

enriquecimiento cultural, conociendo y valorando creaciones artisticas, entre ellas las
castellano-manchegas, sus hitos, sus personajes y representantes mas destacados.

B.2 Perfil de salida del alumnado. Competencias clave.
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El Bachillerato tiene como finalidad proporcionar al alumnado formacién, madurez intelectual y
humana, conocimientos, habilidades y actitudes que le permitan desarrollar funciones sociales
e incorporarse a la vida activa con responsabilidad y aptitud. Debe, asimismo, facilitar la
adquisicion y el logro de las competencias indispensables para su futuro formativo vy
profesional, y capacitarlo para el acceso a la educacion superior. Para cumplir estos fines, es
preciso que esta etapa contribuya a que el alumnado progrese en el grado de desarrollo de las
competencias que, de acuerdo con el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica, debe haberse alcanzado al finalizar Bachillerato. Las competencias clave que se
recogen en dicho Perfil de salida son las siguientes:

— Competencia en comunicacion lingiistica.

— Competencia plurilingUe.

— Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
— Competencia digital.

— Competencia personal, social y de aprender a aprender.

— Competencia ciudadana.

— Competencia emprendedora.

— Competencia en conciencia y expresion culturales.

Para alcanzar estas competencias clave se definen un conjunto de descriptores operativos,
partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores
operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada ambito omateria.

B.3 Competencias especificas

Las competencias especificas son los desempefios que el alumnado debe poder desplegar en
actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada materia.

En Literatura Universal, las competencias especificas propias del Bachillerato son las que
siguen:

1. Leer, interpretar y valorar clasicos de la literatura universal atendiendo tanto a
las relaciones internas de los elementos constitutivos del género y sus funciones
en las obras como a las relaciones externas de las obras con su contexto de
produccién y su inscripcion en la tradicion cultural, para ensanchar las
posibilidades de disfrute de la literatura y para estimular la creatividad literaria y
artistica.

Esta competencia tiene la funcién de desarrollar habilidades de interpretacion que permitan el
acceso a obras relevantes del patrimonio literario universal y la verbalizacidon de un juicio de
valor fundamentado sobre las lecturas, apoyado en su apreciaciéon estética, y ayudaran a
construir un mapa cultural que conjugue los horizontes nacionales con los europeos y
universales, y las obras literarias con otras manifestaciones artisticas. Se trata de conseguir
una fruicion mas consciente y elaborada de la lectura. Asimismo, se debe propiciar la creacién
de textos literarios con conciencia de estilo respetando o reinterpretando las convenciones
formales de los diversos géneros. No se pretende, sin embargo, acometer una historia de la
literatura de pretensiones enciclopédicas, sino seleccionar un nimero reducido de obras que
seran objeto de lectura guiada y compartida en el aula, y que iran acompafadas de un conjunto
de textos que permitiran tanto su contextualizacion histdrica y cultural, como su inscripcion en
la tradicion literaria, el acceso a la historia de sus interpretaciones y el dialogo con otras formas
artisticas clasicas y contemporaneas. Cada itinerario combinara por tanto obras de diferentes
géneros literarios, periodos histéricos y contextos culturales en funcion del eje elegido como
hilo conductor, y de las que se seleccionaran fragmentos significativos. Se trata, en fin, de
acompaniar la lectura en el aula de algunas obras relevantes del patrimonio literario universal,
seleccionadas por su relevancia para mostrar elementos de la construccion y funcionamiento
de la literatura y de las relaciones que establecen con otros textos y con los valores ideoldgicos
y estéticos de su contexto de produccién, asi como por su capacidad de iluminar y explicar
nuestro presente. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores:
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CCL4, CC1, CCECH1, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

2. Leer de manera auténoma clasicos de la literatura universal como fuente de
placer y conocimiento y compartir experiencias de lectura, para construir la
propia identidad lectora y para disfrutar de la dimensién social de la lectura.
Desarrollar esta competencia implica avanzar en la consolidacién de Ila
autonomia y la construccion de la propia identidad lectora, esencial para la
pervivencia del habito lector mas alla de la vida escolar, dedicando un tiempo
periédico y constante a la lectura individual, y asegurando momentos de
reflexion y conversaciéon que permitan establecer relaciones entre los textos
leidos.

La confluencia del corpus propio de la modalidad de lectura guiada con el de la modalidad de
lectura autdnoma, constituido en ambos casos por los clasicos de la literatura universal,
propicia la provision de mapas de referencia que permitan la construccion de itinerarios de
progreso. La apropiacion de habilidades de interpretacion capaces de vencer las resistencias
que plantean las obras de cierta complejidad favorece el desarrollo de criterios de seleccion,
imprescindibles en la formacién de lector literario auténomo. Esta competencia contribuye a la
apropiacion por parte del alumnado de un saber literario y cultural que permite establecer
relaciones entre las lecturas guiadas y las auténomas, asi como indagar sobre las obras leidas,
movilizar la propia experiencia lectora y cultural en la comprension e interpretacion de los
textos y ubicar con precision los textos en su contexto de produccion, asi como en las formas
culturales en las que se inscriben. Ademas, favorece la reflexion auténoma acerca de las
funciones y los efectos de las distintas convenciones a partir de las cuales se construyen las
obras. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL4,
CD3, CPSAA1.2, CPSAAS5, CCEC1, CCEC2, CCEC3.1.

3. Establecer vinculos entre obras de diferentes épocas, géneros y lenguajes
artisticos, reconociendo semejanzas y diferencias en funcion de sus respectivos
contextos de produccion y de la interrelacion entre literatura y sociedad, para
constatar la existencia de universales tematicos y cauces formales recurrentes a
lo largo de la historia de la cultura.

El conocimiento de los imaginarios —tanto de sus elementos simbdlicos como de los cauces
formales en que el ser humano ha cifrado y comunicado su experiencia elaborandola
artisticamente a lo largo de la historia— constituye otra de las competencias especificas propias
de la materia. Privilegiar el eje tematico en la construccion de itinerarios y abrirlos a la lectura
intertextual tiene un indudable interés antropoldgico y cultural y una enorme rentabilidad
didactica: permite constatar la existencia de tépicos, temas y motivos que han pervivido a pesar
del devenir histérico y determinar su diferente tratamiento en diferentes épocas y contextos, asi
como contrastar qué representaron las obras para su comunidad contemporanea de recepcion
y qué representan para un lector o lectora actual. Todo ello nos ayuda a entendernos como
individuos que sienten y piensan en unos esquemas heredados, deudores de un legado cultural
en el que la literatura juega un papel determinante, y que ha ido descartando o consolidando
formas y temas, hasta el punto de depurar estas formas y estos temas en unos moldes: los
géneros literarios. Se trata de entender, en fin, la literatura como modo de decir que se
distancia del lenguaje cotidiano, pero que absorbe y conforma nuestra constitucion psicolégica
y social. Somos seres incapaces de pensarnos al margen de un sistema de simbolos y
experiencias comunes y, en ese aspecto, la literatura desarrolla una funcion esencial. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL2, CCL4, CD1,
CPSAA5, CC1, CCEC1, CCEC2.

4. Consolidar un marco de referencias compartidas a partir del conocimiento de los
rasgos de los principales movimientos estéticos y algunas de las obrasliterarias
mas relevantes del patrimonio universal, para conformar un mapa cultural en el
que inscribir las experiencias literarias y culturales personales.
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La construccion de imaginarios, antafio confiada a la literatura, descansa hoy en dia sobre los
productos de la ficcién audiovisual. Con ello se refuerzan los vinculos generacionales, a
menudo efimeros, mientras que se debilitan los vinculos intergeneracionales, en ausencia de
relatos compartidos. Por otra parte, la fragmentacion y el vértigo propios de las formas de vida
actual dificultan la mirada a las ondas largas de la historia, €l arte y la cultura, imprescindibles
para trazar las relaciones que establecen unas obras y otras tanto en el plano sincrénico como
en el diacrénico. A la escuela corresponde por tanto una doble labor: de un lado, la transmision
de un patrimonio cultural que consideramos valioso, ese conjunto de libros sobre los que, en
determinado momento, descansa toda la cultura; de otro, la provision de unos mapas de
referencia, simples y rigurosos, agiles y precisos, en los que quepa inscribir las diferentes
experiencias culturales a las que cada persona vaya teniendo acceso, mas alla incluso de los
afnos de escolarizacion. Por ello, y aunque el eje de seleccion y organizacion de los textos no
sea el cronoldgico, la ensefanza de la literatura no puede prescindir de la visiéon de conjunto de
la historia literaria, ni ignorar la especificidad formal del texto literario, vinculada a las
convenciones artisticas de su tiempo y la evolucién de los géneros literarios. Sin embargo, esta
vision de conjunto no debe interpretarse como un punto de partida del que se desprenden,
como meros testimonios o ejemplos, los textos literarios, sino como un punto de llegada. Sera
la lectura de los textos —cuya interpretacion requerira de elementos contextuales variados
(histdricos, artisticos, culturales)— la que favorecera la construccion paulatina y compartida
de un friso que permita observar, en un gran plano general, los grandes movimientos
estéticos y culturales.
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La construccion de imaginarios, antafio confiada a la literatura, descansa hoy en dia sobre los
productos de la ficcion audiovisual. Con ello se refuerzan los vinculos generacionales, a menudo
efimeros, mientras que se debilitan los vinculos intergeneracionales, en ausencia de relatos
compartidos. Por otra parte, la fragmentacion y el vértigo propios de las formas de vida actual
dificultan la mirada a las ondas largas de la historia, el arte y la cultura, imprescindibles para trazar
las relaciones que establecen unas obras y otras tanto en el plano sincrénico como en el
diacrénico. A la escuela corresponde por tanto una doble labor: de un lado, la transmisién de un
patrimonio cultural que consideramos valioso, ese conjunto de libros sobre los que, en
determinado momento, descansa toda la cultura; de otro, la provisién de unos mapas de
referencia, simples y rigurosos, agiles y precisos, en los que quepa inscribir las diferentes
experiencias culturales a las que cada persona vaya teniendo acceso, mas alla incluso de los
afos de escolarizacion. Por ello, y aunque el eje de seleccion y organizacion de los textos no sea
el cronolégico, la ensefanza de la literatura no puede prescindir de la visién de conjunto de la
historia literaria, ni ignorar la especificidad formal del texto literario, vinculada a las convenciones
artisticas de su tiempo y la evolucién de los géneros literarios. Sin embargo, esta vision de
conjunto no debe interpretarse como un punto de partida del que se desprenden, como meros
testimonios o ejemplos, los textos literarios, sino como un punto de llegada. Serala lectura de los
textos -cuya interpretacion requerira de elementos contextuales variados(histéricos, artisticos,
culturales)- la que favorecera la construccion paulatina y compartida deun friso que permita
observar, en un gran plano general, los grandes movimientos estéticos y los elementos de
continuidad y ruptura entre ellos, asi como el lugar que en el mismo ocupan las obras mas
relevantes del patrimonio literario universal. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores: CCL4, CD2, CD3, CC1, CCEC1, CCEC2, CCEC4.1, CCEC4.2.

5. Participar en la construccion de un canon literario universal que integre la
perspectiva de experiencia de las mujeres a través de la lectura de obras de
escritoras y que supere los marcos de la cultura occidental, para desarrollar el
pensamiento critico con respecto a la construccion discursiva del mundo y sus
imaginarios.

La sensibilidad contemporanea y los estudios literarios recientes coinciden al sefalar
clamorosas ausencias en la construccion del canon de una literatura pretendidamente
universal. Ausentes las mujeres, ausentes también las voces no occidentales, se hace
inexcusable una reconstruccion del canon que incorpore unas y otras al tiempo que indaga en
las causas de su exclusion. Si la literatura es un agente determinante en la construccion de los
imaginarios —la construccion social de los géneros, la configuracion de un «nosotros» frente
a «los otros», o el trazado de modelos sentimentales y amorosos—, la educacién literaria debe
incorporar habilidades de lectura, interpretacion y reapropiacion de los textos que desarrollen
una mirada distanciada y que favorezcan la reflexién critica acerca de la construccion
discursiva del mundo. Ello permitira reconocer y descartar actitudes inconscientemente
sexistas, etnocéntricas o racistas. A tal fin, la seleccion de las obras objeto de lectura
compartida y acompanada, asi como los fragmentos a ellas asociados, deben incorporar
muestras representativas de un patrimonio auténticamente universal, con presencia de mujeres
escritoras y obras no occidentales. El hilo conductor de alguno de estos itinerarios podria poner
el foco precisamente en estos aspectos. La presentacion de un corpus de textos organizados
sobre el doble eje tematico y de género pretende favorecer estas apuestas. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CD2, CD3, CC1, CCEC1, CCEC2,
CCEC4.1, CCEC4.2.
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B.4 Criterios de evaluacion

La adquisicion de las competencias especificas a lo largo de la etapa se evalla a través de los criterios de evaluacion, referentes que indican los niveles de desempefio
que se pretende que desarrolle el alumnado, en un momento concreto de su proceso de aprendizaje. Para poder llevar a cabo el proceso de evaluacién, se han
determinado las ponderaciones correspondientes a cada competencia especifica y criterio de evaluacién, que son las que se pueden ver en la siguiente tabla,
correspondiente a 1° de Bachillerato segun el Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del Bachillerato en la comunidad

autonoma de Castilla-La Mancha:



Competencias especificas Peso Criterios de evaluacion Peso Saberes
basicos

1. Leer, interpretar y valorar20% 1.1 Explicar y argumentar la interpretacion de las obras leidas a partir del analisis de las relaciones internas de sus elementos 10% A-1.1.3

clasicos de la literatura universal constitutivos con el sentido de la obra y de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico y con la tradicién A-1.2

atendiendo tanto a las relaciones literaria, utilizando un metalenguaje especifico e incorporando juicios de valor vinculados a la apreciacion estética de las obras. A-2.2

internas  de los elementos A-2.6

constitutivos del género y sus 1.2 Crear textos personales o colectivos con intencion literaria y conciencia de estilo, en distintos soportes y con ayuda de otros

funciones en las obras como a las lenguajes artisticos y audiovisuales, a partir de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen las

relaciones externas de las obras convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios. 10% A-1.11

con su contexto de produccion y A-1.3.3

su inscripcion en la tradicion A-2.8

cultural, para ensanchar Ilas

posibilidades de disfrute de la

literatura y para estimular la

creatividad literaria y artistica.

2. Leer de manera auténoma20% (2.1 Elaborar una interpretacion personal a partir de la lectura auténoma de obras relevantes de la literatura universal, atendiendo a| 10% A-1.1.1

clasicos de la literatura universal aspectos tematicos, de género y subgénero, elementos de la estructura y el estilo, y valores éticos y estéticos de las obras, y A-1.2

como fuente de placer vy estableciendo vinculos argumentados con otras obras y otras experiencias artisticas y culturales. A-2.2.

conocimiento y compartir B-5

experiencias de lectura, para 2.2 Acceder de diversas formas a la cultura literaria en el marco de un itinerario lector personal que enriquezca, de forma

construir la propia identidad consciente y sistematica, la propia identidad lectora y compartir las propias experiencias de lectura con la ayuda de un| 10% A-1.1.2

lectora y para disfrutar de la metalenguaje especifico. A-1.2.7

dimensién social de la lectura. B-7

3. Establecer vinculos entre obras20% (3.1 Comparar textos o fragmentos literarios entre si y con otras manifestaciones artisticas argumentando oralmente o por escrito, 10% A-1.1.1

de diferentes épocas, géneros y los elementos de semejanza y contraste, tanto en lo relativo a aspectos tematicos y de contenido, como formales y expresivos, A-1.2

lenguajes artisticos, reconociendo atendiendo también a sus valores éticos y estéticos. A-2.4

semejanzas y diferencias en B-1

funcion de sus respectivos

contextos de produccion y de la 3.2 Desarrollar proyectos de investigacion que se concreten en una exposicién oral, un ensayo o una presentacion multimodal y| 10% A-1.3.2

interrelacion entre literatura y que muestren una implicacion y respuesta personal, en torno a una cuestion que establezca vinculos argumentados entre los B-3

sociedad, para constatar la clasicos de la literatura universal objeto de lectura guiada y otros textos y manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcion de

existencia de universales temas, topicos, estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos.

tematicos y cauces formales

recurrentes a lo largo de la historia

de la cultura.

4. Consolidar un marco de20% [4.1 Elaborar de manera individual o colectiva una exposicion multimodal que sitle los textos leidos en su horizonte historico-| 10% A-2.1

referencias compartidas a partir cultural, y que ofrezca una panoramica de conjunto sobre movimientos artisticos y obras relevantes de la literatura universal. A-2.3

del conocimiento de los rasgos de A-2.6

los principales movimientos 4.2 Valorar criticamente los aspectos que hacen significativa una obra desde el punto de vista historico y cultural, analizando las

estéticos y algunas de las obras distintas aportaciones tematicas y estéticas realizadas por su autor o autora. 10%

literarias mas relevantes del B-6

patrimonio universal, para

conformar un mapa cultural en el

que inscribir las experiencias

literarias y culturales personales.

5. Participar en la construccion de20% 5.1 Realizar un proyecto de investigacion sobre autoras de relevancia, obras literarias de contextos no occidentales o sobre(10% A-1.31

un canon literario universal que cuestiones tematicas o formales que aporten una mirada diversa y critica sobre la construccion de imaginarios que propone la A-2.5

integre la perspectiva de tradicion literaria. B-3

experiencia de las mujeres a




través de la lectura de obras de
escritoras y que supere los
marcos de la cultura occidental,
para desarrollar el pensamiento
critico con respecto a la
construccion discursiva del
mundo y sus imaginarios.

5.2 Elaborar comentarios criticos de textos, orales o escritos, y participar en debates o mesas redondas acerca de lecturas en los
que se incorpore la perspectiva de género y se ponga en cuestion la mirada etnocéntrica propia del canon occidental, asi como
cualquier otro discurso predominante en nuestra sociedad que suponga opresién sobre cualquier minoria.

10%

A-1.11
A-1.3.2
A-1.3.4
A-1.4
A-2.5



B.5 Contribucion de la materia a la consecucién de las Competencias Clave.

La materia Literatura Universal continla el trazado seguido para la educacion literaria en la etapa anterior, al tiempo que complementa la abordada en Lengua
Castellana y Literatura de Bachillerato. La practica guiada y auténoma de la lectura abre la mirada de los alumnos a otros marcos culturales, de forma que permite la
apropiacion de un mapa de referencias compartidas —obras y autores del patrimonio universal; movimientos estéticos; géneros y subgéneros; temas, topicos,
arquetipos, simbolos, etc. recurrentes a lo largo de la historia—, al tiempo que invita al cuestionamiento critico de un canon que ha dejado fuera gran parte de las obras
escritas por mujeres o por autoras y autores no occidentales.

En la tabla que sigue ponemos en relacidon las competencias clave del Bachillerato, sus descriptores operativos y las competencias especificas de Castellana y
Literatura. Marcamos en verde las competencias clave en las que las competencias especificas de nuestra materia contribuyen en grado maximo; en amarillo, si el
grado de contribucion es intermedio; en rojo, si es minimo.

En cualquier caso, como se detalla en el apartado de evaluacion, lo que compete en nuestra materia, al igual que en el resto, es la evaluacion de las competencias
especificas de Lengua Castellana y Literatura, no de las competencias clave. De acuerdo con la definicion de perfil de salida que se hace en los articulos 11 del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio, asi como la menciéon del mismo como referente Ultimo del desempeno alcanzado en las
competencias clave en la evaluacién de toda la etapa, carece de sentido realizar una evaluaciéon de las competencias clave desagregada del resto de materias. Al
contrario, la evaluacion ha de ser integradora (articulo 28 de la LOMLOE), es decir, debe hacerse integrando todas las materias.
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COMPETENCIAS ‘ ' Competencia | Competencia | Competencia | [BOMpelenel | Competencia |
- personal, ciudadana emprendedora
linguistica social y de
aprender culturales
ingenieria
CE1 CcCL4 CC1 CCEC1
CCEC2
CCEC31
CCEC3.2
CCEC4.2
CE2 CCL2 CD3 CPSAA1.2 CCEC1
CcCL4 CPSAA5 CCEC2,
CCEC3.1
CE3 CCL1 CD1 CPSAA5 CC1 CCEC1
CCL2 CCEC2
CCL4
CE4 CCL4 CD1 CC1 CCEC1
CD2 CCEC2
CD3 CCEC4.1
CCEC4.2
CE5 CCL4 CD2 CC1 CCEC1
CD3 CCEC2
CCEC4 1
CCEC4.2




C. METODOLOGIA

La enorme amplitud del temario de esta materia hace imprescindible una seleccion, tanto de
autores como de obras, usando como criterio de dicha seleccién no solo la importancia del
autor y la obra en su contexto, como la pervivencia en la época actual.

De ningin modo debe reducirse el trabajo a la asimilacion de unos contenidos teéricos, aunque
es fundamental que el alumno alcance una minima vision de conjunto, ordenada
cronolégicamente y por géneros. Sin embargo, lo fundamental sera el fomento de la lectura
auténoma vy la valoracién de la obra literaria no solo en sus dimensiones cultural y social, sino
en su caracter de obra artistica.

Se pedira a los alumnos a menudo que realicen trabajos que requieran capacidad critica, no
simples biografias de escritores y resimenes de libros: comparaciones entre épocas, obras, y
autores; relacion entre la literatura y otras artes; ideas estéticas de un movimiento literario, etc.
La tutela del profesor durante las clases sera fundamental para este tipo de tareas.

e Materiales y recursos didacticos

En el apartado destinado a valorar el trabajo diario del alumno se valorard su asistencia a
clase, su atencioén y su participacion. El Departamento considera que la asistencia participativa
es una actividad de las mas importantes para que el alumno alcance los objetivos del curso.

Utilizamos los siguientes materiales y recursos:

i.  Apuntes del profesor.
ii. Obras literarias (partiendo de la Antologia que incluye dicha editorial).
iii. Textos de diferente caracter aportados por el profesor.

iv. Utilizacion de la biblioteca para fomentar el habito de lectura y para el aprendizaje de
las técnicas de investigacion.

v. Utilizacion del video y otros recursos audiovisuales como apoyo complementario, como
soporte para mensajes de la comunicacion no verbal y como medio de analisis de los
procesos de comunicaciéon contemporaneos.

vi. Utilizaciéon de las nuevas tecnologias informaticas y de la comunicacién para elaborar
textos y obtener informacion (procesadores de texto, buscadores, enciclopedias y
manuales en la red, etc.), para apoyarse en las explicaciones de clase y fomentar
nuevas formas de participacion activa de los alumnos. Insistimos una vez mas en la
necesidad de contar con presupuesto que garantice el buen funcionamiento de estos
medios en nuestro centro.

¢ Organizacion en Unidades Didacticas. Secuenciaciéon y temporalizacion

Teniendo en cuenta la enorme cantidad de materia de este curso, el profesor planteara una
seleccion de obras de diferentes géneros y épocas, sin ningun afan (que seria irrealizable) de
que sea un corpus completo. El orden sera cronoldgico, aunque se puedan ir comparando las
obras literarias mas antiguas con manifestaciones culturales mas cercanas al mundo de los
alumnos.

e Agrupamientos y espacios

Durante el presente curso, hay una circunstancia especial en esta asignatura. Una alumna de
2° de Bachillerato que cambiaba de modalidad decidié cursar Literatura Universal, pero su
horario solo le permite asistir un dia a la semana. Por ello, el profesor ha organizado la materia
de modo que esa alumna pueda realizar de forma autdbnoma el trabajo que los demas hacen de
forma tutelada en clase. Hasta el momento, el sistema funciona muy bien.
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d. Organizacion de tiempos

El tiempo en el aula se distribuira entre:

- Exposicién de las situaciones de aprendizaje.

- Activacion de los saberes basicos involucrados que conozca previamente el alumnado.
- Explicaciones del profesorado.

- Realizacion de actividades, tanto contextualizadas como no contextualizadas.

- Resolucion de dudas y problemas.

El tiempo dedicado a cada uno de los aspectos mencionados variara dependiendo del momento
de la unidad didactica en que nos encontremos y de otros factores, como la atenciéna la
diversidad, planes de refuerzo, etc.

E.1 Criterios de evaluacion.

Como se puede ver en la tabla anterior., la calificacion de Literatura Universal se basara
fundamentalmente en la lectura guiada y auténoma de los alumnos (CE 1, CE 2y CE 3).

E.2. Instrumentos de evaluacion

Es obvio que para evaluar cada una de las cinco competencias especificas es necesario
combinar instrumentos de diferentes tipos. Los instrumentos de evaluacion utilizados por cada
miembro del departamento a lo largo del curso deben ser variados. Los mas habituales son:

- Observacion directa en el aula

- Realizacion de tareas y participacion en clase
- Trabajos realizados en casa.

- Pruebas escritas

- Exposiciones orales.

- Debates.

- Entrevistas orales con el profesor.

- Elaboracion de audiovisuales.

Debido a las especiales condiciones de este curso (una alumna solo asiste una vez a la
semana), el profesor prepara cuestionarios para dirigir la lectura que ellos hacen de forma
autéonoma. Estos cuestionarios deben ser entregados en el plazo acordado y seran la base
principal de los examenes escritos. Sin embargo, si los alumnos que tienen circunstancias
especiales por haber cambiado de opcién no asisten a la clase o no entregan los trabajos
encargados por la profesora, tendran que hacer dos examenes (en enero y en abril), como si se
tratase de una asignatura suspensa del curso anterior.

E.3 Criterios de calificacion

Por las caracteristicas especiales de nuestra asignatura, resulta absurdo cuantificar
exactamente cada uno de los criterios de evaluacion, ya que practicamente todos son de
cumplimiento gradual y muchos de ellos se solapan entre si. Tampoco pueden evaluarse con
una sola prueba, sino que las competencias especificas a las que aluden se van alcanzando
lentamente a lo largo de todo el curso, y es muy dificil separar claramente unas de otras. Ante
esta dificultad, el Departamento de Lengua Castellana y Literatura aplicara los siguientes
criterios de calificacion:

00 Cada competencia recibira una calificacion por separado.
00 El alumno obtendra:

1. Entre 1 y 4 si no cumple todos los criterios de cada competencia.
5 o 6 si el profesor considera que cumple todos los criterios de evaluacion con
unnivel minimo.

3. 7 u 8 si cumple sobradamente los criterios.

4. 90 10 si ademas el profesor percibe que su nivel de expresion oral y escrita, asi
como su actitud en clase, son especialmente buenos.
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Cada trimestre se obtendra la nota numérica correspondiente (después de la ponderacion
adecuada de cada una de las competencias segin hemos indicado anteriormente), y la nota de
fin de curso sera el fruto no de la media aritmética de las tres evaluaciones, sino de la
evaluacion continua que permita calibrar la evoluciéon del alumno y el grado de consecucién de
las competencias especificas que ha conseguido a final de curso.

La lectura voluntaria se valorara mediante entrevistas en clase, o pruebas escritas sobre los
libros propuestos por los alumnos.

E.4 Criterios de recuperacion

Los alumnos que falten a clase —por razones justificadas o no—en el momento en que se realiza
un examen previamente fijado por el profesor no tendran en principio derecho a que este les
repita el examen de manera individual; podran, sin embargo, examinarse de la misma materia
acumulandola en el préximo examen que su curso realice. Unicamente en caso de acuerdo,
especifico y en cada ocasién, entre el alumno afectado y su profesor podran aplicarse otros
criterios. Esta norma se extendera a todos los niveles, tanto de la ESO como del Bachillerato.

Respecto a la recuperacion de las evaluaciones en que, a lo largo del curso, el alumno haya
ido obteniendo una calificacion negativa, debemos mantener el criterio de ir evaluando no
periodos aislados o materias estancas, sino el progreso a lo largo de todo el curso, teniendo en
cuenta, en lo posible, el punto de partida del grupo y de cada alumno.

Al lado de este criterio, y para que haya un minimo concreto y controlable, después de cada
evaluacion se hara a los alumnos suspendidos un examen que recoja el planteamiento de los
distintos examenes hechos en el periodo, con cierta simplificacion en las preguntas, textos o
ejercicios; y se redoblara la atencién al trabajo de clase de estos alumnos. En el mes de junio,
se volvera a dar la oportunidad de realizar un examen por cada evaluacion suspendida a los
alumnos que aun no hubieran recuperado su calificacién, siempre que no hayan abandonado
completamente la materia. El profesor podra encargar, si lo estima util en ciertos casos, algun
tipo de trabajo complementario a los alumnos suspensos.

Para la evaluaciéon extraordinaria, si el profesor no indica expresamente lo contrario, se
entendera que el alumno debe examinarse de todo.
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